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Prefacio

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0os homes se educam entre si, media-
tizados pelo mundo. Paulo Freire (1979, p. 39)".

O s participes desta obra comp6em a Rede Centro-Oes-
te, Nordeste e Latino América de pesquisas- Reconal.
Entdo, é com jubilo que apresentao para o publico-leitor
os produtos oriundos dessa compromissada parceria. O
escritor brasileiro Guimaraes Rosa, em seu livro: Grande
Sertdo Veredas, afirmou: “E junto dos bdo, que a gente fica
mi¢"2. Essa frase aponta o que a aproximacgao entre pes-
quisadores de culturas distintas é capaz de fazer pela pro-
ducdo cientifica de ambos os paises e entre as pessoas
que integram esses grupos.

Uma rede dessa ordem mostra a poténcia que pode
ser apresentar pesquisas sobre a educacdo: a chamada
América Latina, com seus problemas, seus vieses politi-
cos e sua historia cingida pelo sistema colonial, suas desi-

' FREIRE, Paulo. Conscientizagao: teoria e pratica da libertagao - uma introdugédo ao pensa-
mento de Paulo Freire. S0 Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

2 Atribuida a: Rosa, Jodo Guimaraes. Grande Sertao Veredas. Rio de Janeiro: nova Frontei-
ra, 1986.



gualdades e assimetrias escolares, precisa e requer estu-
do, compreensao e apontamentos.

Assim, é compromisso deste livro mostrar horizontes
para os leitores e desvelar uma realidade dada, mas que é
muitas vezes, indevidamente ndo mostrada.

As pesquisas apresentadas vao de encontro ao sen-
so comum e as verdades pré-fabricadas em contextos po-
liticos. Ora, como a educacdo tem sido usada de modo
fortuito para a producao de dados nao cientificos e como
reproduz equivocos!

Ao pensar no curriculo e nas metodologias, também
apostamos na mobilizacao dos conhecimentos que pre-
cisa ser feita por docentes e educadores, de modo que
repensem a sua praxis cotidiana e seu trabalho como do-
cente.

Mas ao fazer isso, ndo nos furtamos de pensar na his-
toria, os seus fundamentos e aportes politicos e culturais.
Assim, essa obra feita por tantas maos de paises diferen-
tes, aposta em pensar o objeto educativo, tomando o cur-
riculo e metodologias como centros de analise.



Entdo, ao leitor, uma riqueza de experiéncias, anos a
fio de estudos e pesquisas que mostram que as univer-
sidades do eixo sul do conhecimento sdo produtoras de
producao académica relevante.

E uma leitura que aproxima paises-Brasil e Argentina
- em suas realidades que ha algum tempo apostam na
escolarizacdao como fator de inserg¢ao das criancas e ado-
lescentes no mundo dos adultos, como também na eman-
cipacao.

Ensejamos uma qualificada leitura e oxala que tenha-
mos territdrios proficuos para um constante dialogo entre
nossos paises que se desdobre em outras experiéncias
académicas!

Por fim, corroboramos com o pensamento de Paulo
Freire, quando diz que a educacdo ndo muda o mundo,
mas as pessoas, essas sim sdo agentes de transforma-
cdo. E na crenca e na ciéncia que faremos o baluarte da
mudanca social que chega as nossas escolas e modifica
intengbes e mentes em prol de uma sociedade melhor e
igualitaria! Boa leitura.

Amone Indcia Alves
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Apresentacao

ste libro difunde los resultados de las investigaciones
Erealizadas por miembros de la Red de Investigacion,
Ensefianza y Extensidn en Educacion de las Regiones Cen-
tro-Oeste, Nordeste, Norte, Brasil y América Latina (RECO-
NAL-Edu), grupos de investigacion y investigadores vincu-
lados a ellos.

A efectos de organizacion, el libro se ha estructurado
en dos ejes. En el primero de ellos, titulado «Educacion y
Gobierno en El Rio de La Plata y en Argentina», la obra
presenta importantes resultados de investigaciones reali-
zadas en Argentina. Se compone de estudios de integran-
tes del grupo de investigacion en la Escuela de Historia y
el Doctora en Historia de la Facultad de Filosofia, Historia,
Letras y Estudios Orientales de la Universidad del Salvador.

El segundo eje, «Curriculos y metodologias de inves-
tigacion», presenta los resultados de investigaciones rea-
lizadas en la region norte de Brasil. En este eje, los textos
estan organizados en dos idiomas: portugués y espaiiol.

14
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En el primer capitulo, Ariel Eiris, “Erudicion, Educacion
Y Politica Gestiones Educativas, Culturales y Docencia
Univeritaria de Los Letrados Gregorio Tagle, Pedro Agrelo
y Manuel Moreno en el Rio de La Plata (1817-1833)" es-
tudia los letrados del Rio de la Plata en su tesis doctoral
y en su plan de trabajo, como investigador en CONICET, y
para esta obra escribe las actuaciones de tres letrados,
Gregorio Tagle, Pedro Agrelo y Manuel Moreno, en el espa-
cio universitario.

Sebastian Alejo Fernandez, integrante de la Direccion
del Doctorado en Historia, escribe sobre la intervencion de
Esteban Echeverria en el espacio educativo montevideano,
en en el segundo capitulo escribe sobre “Esteban Echverria
y la Gestion Educativa: las Actuaciones en el Consejo de
Instruccion Publica de Montevideo”, mas precisamente,
sobre Consejo de Instruccion Pdblica. Este escrito forma
parte de su tesis doctoral en curso y compone el segundo
capitulo.

En el tercer capitulo, Alejandro Herrero, en el texto “La
Educacion Comin de la Provincia de Buenos Aires y sus
Problemas (1882 - 1894)", describe a la ley de educacion
comun dictada en 1875, y las criticas que, desde el go-

15
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bierno bonaerense y su Direccion General de Escuelas, se
llevan a cabo a fines de siglo XIX.

La licenciada en Ciencias Politicas, Laura Lago, con-
tinta en cuarto capitulo su estudio sobre los nacionalis-
mos en Argentina, focalizado en esta oportunidad en la
obra “Didactica de Leopoldo Lugones: Liberalismo y Pa-
triotismo versus Nacionalismo”.

El doctorando del Doctorado en Historia de la USAL,
David Serrat, en el quinto capitulo, “La Ventna Mitogénica:
Pedagogia, Derrota y Legitimidad Simbdlica en los Esta-
dos Postcoloniales Latinoamericanos”, escribe un capitu-
lo focalizado en los argumentos que se producen en las
escuelas en torno a hechos nacionales traumaticos en va-
rios paises de América Latina.

E | capitulo 6, en espaiiol, inicia el 2° Eje: “Extension
como Componente Curricular y Metodologias de la Inves-
tigacion.” El sexto capitulo, “Formacion Docente: La Pra-
tica como componente Curricular Vivida en la Accion de
Curricularizacion de La Extension”, de autoria de Elisete
Martins Soares; Miriam Aparecida Orloski de Castro Perei-
ray Jéssica Gomes dos Santos Assencio, es la traduccion

16
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al espafiol del séptimo capitulo escrito en portugués, que
se presenta a continuacion.

“Formacao Docente: a Pratica como Componente Cur-
ricular Vivenciada na A¢ao de Curricularizagao da Exten-
sao”’, en el capitulo siete, escrito por Elisete Martins Soa-
res, Miriam Aparecida Orloski de Castro Pereira y Jéssica
Gomes dos Santos Assencio, se aborda la Practica como
Componente Curricular (PCC) en el curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas del Instituto Federal de Ronddnia,
IFRO-Campus Colorado do Oeste. Las autoras destacan
el intercambio de experiencias y conocimientos durante
la accidn, que es fundamental para la vida académica, ya
que a partir de estas experiencias se estimula la reflexion
critica de los futuros profesores, reduciendo las distancias
entre la universidad y la realidad de la escuela de educaci-
On basica.

El capitulo ocho, “Blisqueda en Educacién Bajo la Op-
tica de la Nueva Historia®, de los autores Maiara Roberta
de Melo Bezerra, Thais Pinto Ferreira y Josemir Almeida
Barros, es la traduccion al espafiol del capitulo nueve es-
crito en portugués, que se presenta a continuacion.

17
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Maiara Roberta de Melo Bezerra, Thais Pinto Ferreiray
Josemir Almeida Barros, en el capitulo nueve «Investiga-
cion en educacion desde la perspectiva de la Nueva His-
toria”, tratan de conceptualizar algunos tipos de fuentes
de investigacion a partir de la ampliacion del concepto de
documentos desde la perspectiva de la Nueva Historia. La
pregunta es: ;qué significo la Escuela de Annales y sus
ramificaciones para la produccion y el uso de fuentes a
partir de la Nueva Historia? En términos metodoldgicos,
se utilizaron especificamente materiales bibliograficos.
La Escuela de los Annales, movimiento creado en Francia
en el segundo cuarto del siglo XIX. De este modo, para
los actores, es importante saber qué se entiende por do-
cumentos, sobre todo cuando se trata de investigaciones
que presentan interfaces entre la Educacion y la Historia
de la Educacion.

Com o objetivo conceituar e caracterizar a metodolo-
gia da pesquisa-acao, Maria Alves Araujo, Wagneth Oliveira
Chaves e Josemir Almeida Barros, no capitulo dez, dialo-
gam com “Profesores Investigadores desde la Investiga-
cion-Accion en la Educacion Basica: Fotografias y Dibu-

18
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jos”. El texto es la traduccion al espafiol del capitulo onze
escrito en portugués, que se presenta a continuacion.

Con el objetivo de conceptualizar y caracterizar la me-
todologia de la investigacidn-accion, Maria Alves Araljo,
Wagneth Oliveira Chaves y Josemir Almeida Barros, en el
capitulo diez, dialogan con “Profesores Investigadores
desde la Investigacion-Accion en la Educacion Basica:
Fotografias y Dibujos”. El texto es la traduccion al espafol
del capitulo once escrito en portugués, que se presenta a
continuacion.

En el capitulo 11, “Profesores investigadores a partir
de la investigacion-accion en la educacion basica: foto-
grafias y dibujos”, Maria Alves Araujo, Wagneth Oliveira
Chaves y Josemir Almeida Barros conceptualizan la meto-
dologia de la investigacidn-accion, asi como algunas téc-
nicas de recopilacion de datos cualitativos en el ambito de
la Historia de la Educacion, con énfasis en las realidades
de las escuelas riberefias ubicadas en la region del Bajo
Madeira, en el municipio de Porto Velho, estado de Ron-
donia.

19
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El objeto de este libro reside en hacer ver algunas de
las miradas que tenemos en nuestros grupos y redes de in-
vestigacion, contribuciones siempre en proceso que inten-
tan abrir un espacio de dialogo con los lectores de nuestra
América.

Les invitamos a leerlo.

Alejandro Herrero
Amone Indacia Alves
Laura Suzana Guic
Organizadoras
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Argentina



CAPITULO 1

Erudicion, Educacion y Politica
Gestiones Educativas, Culturales
y Docencia Univeritaria de Los
Letrados Gregorio Tagle, Pedro
Agrelo y Manuel Moreno en el Rio
de La Plata (1817-1833)

Ariel Eiris
4 https://doi.org/10.56518/edara.978-65-83004-12-3_001

INTRODUCCION

n los siglos XVIIl'y XIX, la figura del letrado en Hispano-
Eamérica hacia referencia al erudito, que estaba forma-
do para ejercer cargos de gobierno, desde la actividad que
se le demandase. Ellos eran funcionarios asociados a la
politica que podian ocupar diversos cargos en la adminis-
tracion del gobierno, incluso de forma paralela. Podian ser
legisladores, funcionarios de justicia, escritores publicos,




Erudicidn, Educacion y Politica Gestiones Educativas, Culturales y Docencia Univeritaria...

asesores, ministros-secretarios o diplomaticos, ademas
de docentes universitarios y literatos (Dedieu, 1994; Rama,
1998; Myers, 2008; Mazin, 2008).

La mayoria de ellos eran formados en tal erudicion por
los claustros universitarios, aunque en algunos casos eran
autodidactas que igualmente lograban alcanzar el cono-
cimiento necesario para actuar en tales cargos (Halperin
Donghi, 2013). En el caso de los universitarios, muchos de
ellos provenian de la carrera de Derecho, pero otros lo eran
también de Teologia o de Medicina, siendo las tres princi-
pales carreras que permitian la adscripcion de sus alum-
nos a espacios de poder politico y administrativo (Mestre,
1995, pp. 230; Peset, 1995, pp. 266-269; Rama, 1998, p.
32).

En tiempos en donde las disciplinas cientificas no es-
taban claramente separadas y profesionalizadas, estos
eruditos podian integrar sus diferentes areas del saber con
cierto grado de especializacion. Los saberes médicos, juri-
dicos y teoldgicos se articulaban y complementaban des-
de la época colonial y durante los primeros tiempos de las
independencias hispanoamericanas (Di Pasquale, 2022).

23
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Las tres areas constituian a letrados, en cuanto erudi-
tos, por lo que el caracter de “abogado” quedaba reducido
solamente al egresado en derecho y matriculado, al téc-
nico en tal saber, sin que ello implicase su exclusividad
en la administracion de justicia (Pérez Perdomo, 2008, pp.
168-169).

Las figuras referentes del proceso revolucionario rio-
platense estaban formadas en el periodo virreinal bajo ta-
les parametros, y desde ese mismo concepto ejercieron
la gestion educativa y la docencia universitaria con pos-
terioridad a la independencia del territorio. En particular,
lo hicieron en torno a instituciones culturales y formativas
desde el periodo directorial y durante la década de 1820.

Dicha época posee estudios sobre la historia de edu-
cacion que se han centrado en determinadas institucio-
nes o situaciones determinadas, aunque son escasos los
estudios sobre algunos actores especificos que tuvieron
relevancia en el disefio y aplicacion de politicas y practi-
cas educativas en Buenos Aires y cuyas acciones podrian

Debe considerarse que hasta la reforma universitaria de 1918 en Argentina las universida-
des dependian directamente de la autoridad ejecutiva. Ello se expresaba en una “funcién
politica” que la educacién tenia para tales gobiernos (Tedesco, 1970, p. 9). Ademés de
ello, la politica educativa era entendida como forma de construccion del Estado y de sus
integrantes, ya fueran ciudadanos o futuros funcionarios (Lionetti, 2007).
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mostrar continuidades o cambios en el largo plazo (Leve-
ne, 1940; Halperin Donghi, 1962; Newland, 1992; Buchbin-
der, 2005; Bustamante Vismara, 2007; Unzué, 2012; Di Pas-
quale, 2013; Goldman, 2022, Eiris, 2022). Ello se da ante la
particularidad de ser un periodo previo a la profesionali-
zacion y especializacion de los saberes y donde la educa-
cion era parte de la gestion politica y cultural (Rodriguez
y Soprano, 2018). Tal caracteristica estaba en contraste
con los oficios manuales que quedaban mas regidos bajo
cierto tecnicismo especificos al momento de su ensefian-
za (Arata, 2013).

Ante ello, el presente trabajo busca estudiar a tres figu-
ras relevantes en la gestion educativa y la actividad politica
rioplatense, cuyas actuaciones pueden mostrar practicas y
particularidades del desarrollo de las politicas educativas
del periodo. Estos son Gregorio Tagle, Pedro José Agrelo
y Manuel Moreno. Ellos representan tres posiciones dife-
rentes de letrados frente a politicas y acciones educati-
vas. No obstante, los tres casos evidencian la relacion de
la politica con la educacion en el periodo y la circulacion
de practicas y saberes por parte de las elites letradas y
administrativas que integraban gobiernos en cambios de
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jurisdiccionalidad y construcciones de estatalidad como
las virreinales, revolucionarios y luego provinciales riopla-
tenses.

Los tres letrados en cuestion estudiaron en el Colegio
Real de San Carlos en la Buenos Aires virreinal. Tagle se
gradud en leyes y canones en la Universidad de San Fe-
lipe en Chile, mientras Agrelo lo haria en Chuquisaca en
el Alto Perd?. Por su parte Moreno no realizaria entonces
estudios universitarios hasta que muchos anos después
de su ingreso en la gestion politica estudiaria medicina en
la Universidad de Maryland, donde estaba exiliado.

Para ese momento ya habia ejercido cargos letrados
en diferentes gobiernos, debido a su erudicion y a los vin-
culos familiares que poseia. Los tres tuvieron funciones
administrativas en el orden virreinal y luego apoyaron la
Revolucion de Mayo de 1810 para luego ocupar roles re-
levantes en los sucesivos gobiernos®. Tagle habria de
apoyar la formacion de instituciones educativas y cultu-

2 Un analisis sobre la formacion virreinal obtenida por ambos letrados puede verse en Eiris
(2024)

% Al respecto, Halperin Donghi (1972) conceptualizaba la expresion de “carrera de la revo-
lucién” para referir a estos actores que ascendieron a partir de 1810, aunque estos tres
funcionarios ya estaban en tal proceso de crecimiento desde la administracion virreinal
caida por entonces.
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rales, Agrelo fue docente en la recién creada Universidad
de Buenos Aires de Economia Politica y Derecho Natural y
de Gentes, mientras Moreno fue docente de Quimica en la
Universidad de Buenos Aires.

Ejercieron dichos cargos sin dejar de participar en el
proceso politico e institucional de territorio rioplatense,
donde ejercieron cargos como ministros de gobiernos.
Si bien existen relevantes trabajos que han reconstruido
sus trayectorias politicas (Quiroga, 1972, Eiris, 2021, Eiris,
2024), no han sido particularmente estudiados como par-
ticipes de las politicas educativas del periodo post-inde-
pendentista, como si lo fueron otras figuras contempora-
neas como Bernardino Rivadavia, Antonio Saénz o Manuel
Antonio Castro (Levene, 1941; Segreti, 1999; Gallo, 2012;
Verdo, 2015).

Por ello, ahondar en esta cuestion permitira profundi-
zar sobre las practicas de este tipo de figuras y los vin-
culos existentes entre el orden politico y el educativo en
tiempos de transicidn entre el orden virreinal y el territorio
independizado a través de figuras poco exploradas de la
dirigencia politica asociados a la educacidn. Ello repre-
senta un aporte al conocimiento sobre la relacion entre la

27



Educacion, curricularizacion y metodologias: Investigaciones en Argentina y Brasil

Historia de la Educacion y la Historia Politica, aplicado al
espacio rioplatense y las tensiones alli expresadas entre
continuidad de tradiciones y renovacion de saberes aplica-
dos a necesidades especificas derivadas de la revolucion
y formacidn de nuevas estatalidades y redefiniciones juris-
diccionales (Uribe-Uran, 2001; Morelli, 2007)*.

Ante ello surgen los siguientes interrogantes, ;Qué re-
lacion tenian las acciones educativas de los letrados con
el marco politico en que actuaban? ;Qué diferencias tenian
las actuaciones de los tres letrados en sus respectivas
universidades y catedras? ;Qué politicas educativas eran
transversales a tales personalidades y espacios politicos?
Se entiende que sus casos expresan y ejemplificacion las
relaciones de politica y educacion del periodo. Tagle, Agre-
lo y Moreno, eran parte de la dirigencia politica y en su
marco de actuacidn en que intervenian como docentes y
gestores de politicas educativas.

Desde los espacios educativos o culturales actuaban
en funcion directa a lo que se disponia desde el gobierno,
que en ocasiones integraban como funcionarios de jerar-

4 Al respecto de esta dindmica aplicada para el periodo en otras regiones de Hispanoamé-
rica, consultar: Caruso y Roldan Vera (2011).
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quia. A pesar de sus particularidades personales y diferen-
cias de espacios politicos, los tres dieron continuidad a
politicas educativas que se sustentaban en la continuacion
de mecanismos institucionales que permitieran la forma-
cion erudita de futuros funcionarios y dirigentes politicos.
Asi, ellos formaban parte de redes y entramados politicos
de la dirigencia de Buenos Aires que tenia correlato en las
politicas educativas implementadas y en relacion con el
marco atlantico que integraban.

Las principales fuentes que se disponen para su es-
tudio son los documentos oficiales de las instituciones
educativas, sumado a la prensay a escritos propios como
las memorias de Agrelo, la biografia escrita por Moreno
sobre su hermano, los documentos de gobierno de Tagle y
testimonios de alumnos, docentes y directivos con los que
compartieron espacios universitarios.

Dada la légica relacional de la sociedad del periodo y
los vinculos existentes entre los tres letrados, sera nece-
sario reconstruir sus redes sociales a fin de comprender
su adscripcion en la dirigencia politica y espacios que re-
presentaba cada actor en su gestién educativa (Amadori y
Ponce Leiva, 2008 y Gonzalez Bernaldo, 2008). El trabajo
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se dividira en el estudio de los tres casos, en donde prime-
ro se vera brevemente su adscripcion a la dirigencia poli-
tica, para luego analizar su incorporacion como docentes
y gestores educativos. Los tres casos seran puestos en
dialogo y comparacion analitica.

TAGLE Y EL DISENO INSTITUCIONAL
EDUCATIVO EN TORNO A LA INDEPENDENCIA
RIOPLATENSE

Gregorio Tagle (1772-1845) era hijo de un destacado
comerciante vinculado con grupos familiares de Chile y el
Perl (Guerrero Elecalde y Tarrago, 2012, p. 15). Tras reci-
birse de doctor en la Universidad de San Felipe en Chile,
Tagle fue asesor legal de la Real Audiencia de Buenos Ai-
res hasta el Cabildo Abierto del 22 de mayo de 1810 don-
de voto por la destitucion del virrey y pasé a integrar la
dirigencia revolucionaria. Asi, fue asesor del Intendente de
Buenos Aires, Miguel de Azcuénaga, vocal del Tribunal de
Apelaciones y secretario (también referido como ministro)
de Gobierno y Relaciones Exteriores de los Directorios de
Ignacio Alvarez Thomas, Antonio Gonzalez Balcarce, Juan
Martin de Pueyrredon y José Rondeau entre 1815y 1820.
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Desde este ultimo cargo, Tagle tuvo relevancia en la con-
formacidn de instituciones educativas.

Bajo la drbita sobre todo del directorio de Pueyrredon,
el ministro Tagle participé de la creacion de espacios de
sociabilidad cultural e instituciones educativas, que tenian
como finalidad contribuir a la formacion de los letrados, no
solo desde la preparacion formal universitaria. En lo que
respecta a este Ultimo aspecto, por entonces tras la pérdi-
da del control del Alto Pert por la guerra de independencia,
las Provincias Unidas solo contaban con la Universidad de
Cordoba, la cual habia sido recientemente reorganizada
por el dean Gregorio Funes (Llamosas, 2015°). No obstan-
te, tal institucidn poseia severas dificultades econémicas,
a raiz del conflicto bélico y la militarizacion social. Ante
ello, el gobernador-intendente de Cdrdoba y letrado Ma-
nuel Antonio Castro solicité al Directorio recursos para
sostener dicha institucion®. En la rubrica a la carta reci-

5 El otro espacio de referencia era la Universidad de Chuquisaca donde se habian egresado
varios dirigentes revolucionarios, pero la misma era parte del espacio altoperuano, que
por entonces permanecia bajo control realista en un marco de guerra que alejaba cada
vez mas la posibilidad del control politico de la regién (Rabinovich, 2017). Otros fun-
cionarios como Tagle eran egresados de la Universidad de San Felipe en Chile, pero tal
territorio siempre fue auténomo de las autoridades de Buenos Aires. Sobre la universidad
de Chuquisaca ver De Gori (2010) y Ripodas Ardanaz (2017) y sobre la Universidad de San
Felipe consultar Serrano (1993).

¢ Cabe considerar que Castro era oriundo de Salta, desde donde fue estudiar al Colegio
Montserrat de Cérdoba y luego se doctord en leyes por la universidad de Chuquisaca,
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bida, Tagle expresé como ministro que ante su deseo de
“promover los progresos de todos los establecimientos de
instruccion”’, aprobaba el arbitrio propuesto de gravar las
rentas del obispado de Cdérdoba para aumentar el financia-
miento de la universidad’. Tal expresion se materializaba
también en acciones, donde el ministro con el aval del Di-
rector dispuso que el propio Castro asumiera como “visita-
dor” de la universidad, a fin de regular su organicidad.

El entendimiento de Tagle con Castro se remite a los
antecedentes de 1814. En ese afo, ambos integraban la
Camara de Apelaciones que habia reemplazado a la Real
Audiencia y cuyos miembros eran agentes letrados de con-
fianza del gobierno revolucionario (Candioti, 2012). Desde
esa posicion, Castro habia solicitado al Directorio, en ese
momento a cargo de Gervasio Posadas, que se creara la
Academia de Jurisprudencia. La entidad reproducia el mo-
delo de las Academias Carolinas del siglo XVIII que bus-
caban articular el saber practico con el teérico, mediante
la participacion y colaboracion en la Real Audiencia de los

como Agrelo. A lo largo de su carrera mostré preocupacion por la formacion de letrados
y fue riguroso con la idea de que la justicia solo fuera administrada por los abogados
universitarios (Verdo, 2015, p. 205).

7 Carta de Manuel Antonio Castro a Gregorio Tagle, 25 de junio de 1817, reproducido en:
Levene (1941, p. 194).
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alumnos que aspiraban al titulo de doctor en leyes y cano-
nes®. En esta ocasidn lo harian sobre la base de la Camara
de Apelaciones, de entre cuyos integrantes provendria el
director, maximo cargo que recaia en Castro, sumado al
presidente propuesto en terna por éste y para cuyo cargo
se nombraria a Antonio Saénz. Se indicaba a la vez que la
practica de los letrados debia ser como la practica de los
médicos, que deben profesionalizar su ejercicio (Levene,
1941, p. 38).

Su radicacion en Buenos Aires sefialaba las intencio-
nes de que el espacio adquiriera proyeccion formativa, por
lo que seria una alternativa complementaria a los estudios
de Cordoba. Asi el gobierno revolucionario garantizaba
el control de su propio espacio formativo, en tiempos de
guerra y desarticulacion de las estructuras virreinales. Sin
embargo, eso no fue un obstaculo para que Castro ya radi-
cado como gobernador-intendente de Cordoba promoviera
la reorganizacion de su universidad como lo demuestra la
correspondencia con Tagle. El ministro dio su aval a una
politica que en verdad surgia de la Camara de Apelaciones
que ambos habian integrado.

& Sobre las caracteristicas de las Academias y su forma de influir en la universidad en la
época borbénica ver: Thibaud (2010) y Benito Moya (2015).
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Asi, Castro poseia una multiplicidad de funciones su-
perpuestas, expresion de su versatilidad como letrado.
Para 1817 ocupaba el cargo de visitador de la universidad,
director de la Academia y gobernador-intendente de Cor-
doba de forma paralela, debido a la confianza delegada en
él por el gobierno, en particular el ministro Tagle. Se logra-
ba un control educativo desde la elite politica, en particu-
lar por los agentes judiciales, lo que permitia el impulso
pretendido para la formacion de futuros funcionarios. Tal
politica trascendia el espacio geografico al integrar politi-
cas en Buenos Aires y en Cérdoba fruto de las directivas
directoriales de Tagle.

Las politicas del entonces directorio no solo se detu-
vieron en los altos estudios, sino que también abordaron
las escuelas iniciales que eran base para tales institucio-
nes. Asi, Tagle y Pueyrreddn dispusieron la reformulacion
del Colegio de San Carlos, en el Colegio de la Union del
Sud, para cuyo funcionamiento se dispuso del uso del mo-
delo lancasteriano, de alumno “monitor”, que seria acom-
pafiado por la fundacion de nuevos establecimientos en
la campaiia (Fracchia, 2023). Tagle como ministro estuvo
atento a varios aspectos organizativos del Colegio, como
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el armado y traslado de sus aulas®. Tanto el Colegio como
la Academia eran organizados como base de una futura
universidad que se proyectaba para Buenos Aires. Ambas
entidades dependerian del poder central directorial, en
desmedro del Cabildo que habia sostenido hasta el mo-
mento la educacion.

Ello muestra la disputa creciente entre ambas autori-
dades y la busqueda de centralizacion por parte del gobier-
no que integraba Tagle. En ese sentido, el ministro decidio
intervenir en materia educativa al controlar lo que ocurria
en las dependencias del Cabildo. Entre esas acciones, se
destaco el oficio del 22 de mayo de 1819 en el que Tagle
le ordend al Cabildo que suprimiera los castigos corpo-
rales en sus colegios, medida que estaba estipulado por el
Reglamento Provisorio de 1817 y que sin embargo seguia
ocurriendo en sus dependencias. El Cabildo debi6 acatar
la medida (Zuretti, 1984, p. 304). No obstante, el enfren-
tamiento entre el gobierno central y el Cabildo en materia
educativa prosiguid en la prensa. El Censor, 6rgano del Ca-
bildo critico la falta de becas dadas para asistir al Colegio

° Al respecto puede verse sus oficios dirigidos al rector Domingo Victorio Achega. En Ar-
chivo de la Academia Nacional de la Historia de la Republica Argentina. Fondo Fitte. AR
ANH EF-Secc.IV-30-2.
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de la Union del Sud, mientras la prensa directorial como la
Gaceta de Buenos Aires desmentia tal situacion™.

Entre los comentarios que los letrados hacian en la
prensa sobre el desarrollo educativo, se destacaron los ar-
ticulos del periddico El Abogado Nacional, redactado por
Pedro José Agrelo. El escritor tenia la particularidad de
estar circunstancialmente alineado al gobierno luego de
que fuera desterrado y a su regreso permaneciera arresta-
do hasta acordar con el gobierno realizar dicha publicaci-
6n a cambio de su libertad. Fue el propio Tagle uno de los
mediadores en tales gestiones™. Desde alli, Agrelo pon-
deraba los aspectos del Directorio que consideraba rele-
vantes para el proceso revolucionario y omitia sus criticas
personales hacia la gestidon politica, en la cual se promovia
como forma de gobierno a adoptar el modelo monarquico
parlamentario y centralista' contra su posicion republica-
na y proxima al federalismo que le habia valido su exilio
(Eiris, 2021).
19Sobre el debate ver Fracchia (2023).

"Las negociaciones entre Tagle y Pueyrreddn con Agrelo y su esposa estdn comentadas en
Pedro José Agrelo, “Memorias inéditas”, en: Archivo General de la Nacidn, sala VII, Fondo
Lamas, legajo 2627, f. 359.

2Tal modelo habia sido defendido por Castro desde su periddico E/ Observador Americano,
en contraste con El Independiente de Agrelo y La Crénica Argentina de Vicente Pazos

Silva que contaba con la colaboracion de Manuel Moreno, hasta el destierro de estos tres
en 1817. Castro permaneci6 cercano al gobierno de Pueyrreddn y Tagle.
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En ese marco particular de la voz de Agrelo, el redactor
se expreso sobre el desarrollo de la Academia de Jurispru-
dencia al sostener la importancia para un Estado de co-
nocer “el derecho natural [que] ha sido tronco primitivo de
todas las demads ramificaciones particulares de esa cien-
cia general que se llama derecho”’. Su estudio era la base
para el “goce de una verdadera libertad civil”. Elogiaba la
medida promovida por Castro afnos atras, pese a que ha-
bian manifestado diferencias de criterios juridicos sobre
los sistemas monarquicos y republicanos.

Asi, aseguraba que esa institucion, que tomaba el
modelo de la Academia de Charcas en que ambos habian
estudiado, era fundamental para la formacion de futuros
funcionarios del gobierno. La Academia buscaba actuar
como base tedrica y asesora para el gobierno, a la vez de
lograr la formacion de letrados destinados a su servicio
(Levene, 1941, p. 333). Agrelo afirmaba que la promocidn
de la educacion seria fundamental para comprender las
“pasiones” y las cuestiones en general que atafien a las
relaciones de una sociedad, herramientas indispensables
para la construccion del nuevo orden juridico requerido.
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Asi convocaba a sus colegas a trabajar en ello, al sos-
tener “jAbogados, Jurisconsultos! Vosotros sois los desig-
nados para esta gran obra”. La cita es relevante ya que
no apelaba al letrado en abstracto, sino especificamente
al abogado, es decir al especializado en leyes. Ello esta-
ba en sintonia con la especializacion profesional que pre-
tendia Castro para la administracion de justicia (Verdo,
2015, p. 213). Agrelo ponia a los letrados -de los que él
buscaba ser representante- como hombres de analisis que
eran quienes “estudiaban las leyes, los que las formaban,
y proponian sobre las bases inmutables de la justicia y de
la razon"3. Asi, los letrados como ellos debian estudiar la
realidad para asesorar a los gobiernos, como lo habrian
hecho desde Roma hasta Espafia (Eiris, 2021). Ello es par-
ticular, por ser la voz de un critico del gobierno, pero que
coincidia con las politicas educativas impulsadas. Se ob-
serva una coherencia entre los lineamientos educativos de
Tagle, con Castro y Agrelo, mas alla de sus diferentes po-
siciones politicas.

Asi, se expresaba la vision compartida por la comuni-
dad letrada, donde las acciones de Tagle eran su expresion

$El Abogado Nacional, 1° de noviembre de 1818, pp. 13-14.
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en funcion de demandas canalizadas por otras figuras, aun
aquellas que no necesariamente coincidian politicamente
con él. No obstante, para el ministro la formacion de estos
futuros funcionarios no solo debia sustentarse en la pre-
paracion universitaria, sino también en la adquisicion de
saberes culturales generales. El letrado debia ser un eru-
dito, mas alla del técnico especializado en las leyes que
egresaria de la universidad y la Academia. Para ello, con la
aprobacion de Pueyrredon, Tagle promovid la creacién de
instituciones que, si bien tenian aspectos culturales, se en-
contraban en el marco de la preparacion de dichas figuras,
a las cuales se buscaba también orientar politicamente
dentro de los lenguajes y I6gicas revolucionarias.

Entre las instituciones se destacé la Sociedad por el
Buen Gusto del Teatro. La misma fue creada por decreto
de Tagle con la aprobacidn del director Pueyrreddn. La ins-
titucion estuvo a cargo de Esteban de Luca, con el objetivo
de la promocion cultural teatral, la cual era vista como for-
ma de complementar el perfil politico dado a la formacion
educativa'™. La relacion de la promocidn cultural con el go-
bierno era explicitada en la publicacion de la lista de los

“Ello seria luego continuado en el periodo rivadaviano (Gallo, 2005, p. 122).
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integrantes de la Sociedad. Entre ellos estaban funciona-
rios como el ministro de guerra Florencio Terrada, ademas
de letrados vinculados al Directorio como los diputados
Antonio Saénz, Juan José Paso y Vicente Lopez y Planes,
ademas de Julian Alvarez, Ambrosio Lezica, Ignacio Nifiez
y Camilo Henriquez, entre otros.

El grupo tenia tareas de censura y promocion de obras,
evitar ciertos espectaculos y priorizar otros que estuvieran
alineados con la impronta revolucionario y el perfil cultural
buscado (Guillamén, 2018, pp. 50-51). Ello no estaba asila-
do de la politica educativa, ya que era parte de la erudicion
pretendida y de la formacién de espacios culturales que
promovieran la formacion de la propia elite.No obstante,
la crisis politica de 1820 llevé a la caida del Directorio™
y el alejamiento de Tagle de las gestiones de gobierno,
quien se exiliaria a la Banda Oriental y a su regreso se-
ria incluso detenido y nuevamente exiliado con motivo de
las conspiraciones que dirigié en 1822 y 1823 (Di Meglio,
2005; Polastrelli, 2021). Mientras Tagle era desplazado
de la dirigencia politica, el gobernador Martin Rodriguez

5Con la caida del Directorio dejé de haber un poder central en el espacio rioplatense, en
cuyo marco surgieron los Estados Provinciales. Luego de una profunda crisis de auto-
ridad, Buenos Aires se organizé como provincia bajo el gobierno de Martin Rodriguez
(Chiaramonte, 2004).
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y el ministro de gobierno Bernardino Rivadavia creaban la
Universidad de Buenos Aires en 1821, cuyo primer rector
y principal organizador fue Antonio Sdenz, sacerdote y le-
trado egresado de la Universidad de Chuquisaca y ex dipu-
tado del Congreso de Tucuman, quien colaboraba desde
la época del Directorio en instituciones culturales y habia
sido cercano a Tagle y Castro (Levene, 1940; Unzué, 2012).

La gestion de lo educativo por parte del gobernador
Rodriguez y el ministro Rivadavia en la provincia no disen-
tia del estilo del director Pueyrreddn y el ministro Tagle
pocos afos atras. En ambos casos, era el gobernador con
atribuciones militares y un letrado no universitario, pero si
erudito, que actuaba como ministro, los que dictaban un
conjunto de normativas culturales y educativas. Para ello
se apoyaban en letrados de su confianza, como Castro o
Sdenz. Si bien Rivadavia tuvo que enfrentar la oposicion
de Tagle, sus politicas de gestion dieron continuidad a las
medidas tomadas durante el gobierno de este.

La universidad estaba bajo el control directo del Estado
provincial, que alentaba un nuevo programa de ensefianza
centrado en la formacion de sus funcionarios. Para ello se
seguia el modelo napolednico, donde los estudios busca-
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ban adquirir un caracter universal y se daba centralidad al
desarrollo de la ciencia y de los saberes practicos (Buch-
binder, 2005). Si bien existia un perfil laico, no se despla-
zaba lo religioso que sequia presente en algunas materias
y en el caracter consagrado de algunos profesores y auto-
ridades como el propio Saenz. En efecto, la universidad se
gestiond con acuerdo del obispado de Buenos Aires (Faso-
lino, 1921 p. 241, Eiris, 2022). Ello sefala la presencia que
la esfera religiosa tenia en materia educativa y cultural,
pese a la laicidad de los contenidos (Unzué, 2012). Séenz
fue el principal organizador de los departamentos, que se
conformaban sobre la base de instituciones ya existentes.

Los departamentos creados inicialmente fueron: Pri-
meras Letras, Estudios Preparatorios, Medicina, Ciencias
Exactas, Jurisprudencia y Ciencias Sagradas, cada uno a
cargo de un prefecto (Halperin Donghi, 1962, p. 30; Buch-
binder, 2005, p. 45). En su disefio de estudio, el Departa-
mento de Jurisprudencia debia regir la carrera de Derecho.
El mismo estaria integrado por profesores y figuras impor-
tantes de la Academia de Jurisprudencia, la cual quedaba

*Desde la época virreinal, la Iglesia permanecia unida a la sociedad y cultura rioplatense,
tanto en sus esferas publicas como instituciones. Recién en 1810 empezaria un gradual
y lento proceso de separacién de la Iglesia con respecto al gobierno. Al respecto ver: Di
Stefano (2004, p. 43).
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empalmaba con la universidad como espacio de “prac-
ticas forenses” para los ultimos afios de estudio de los
alumnos que buscaban obtener el doctorado™. A su vez,
se reorganizaba el Colegio del Sud y se creaban nuevos
que dependian del Departamento de Primeras Letras que
dirigia Azcuénaga.

Las escuelas publicas quedaban dentro del organigra-
ma de la universidad, mientras se permitiria igualmente
otro tipo de instituciones educativas de primeras letras
(Bustamante Vismara, 2016). Asi se conformaba una edu-
cacion centralizada en torno a la administracion de la Uni-
versidad de Buenos Aires de la cual dependian incluso las
primeras letras y cuya institucion a su vez era sujeta a las
disposiciones del gobierno provincial™. Rivadavia promo-
via una unificacion del sistema educativo tras la supresi-
on del Cabildo™. Para sostener dicho disefio educativo se
convocarian eruditos de diferentes posiciones politicas
para formar el claustro docente universitario.

'7Al respecto de estas influencias y adaptaciones locales consultar: Seoane (1981).

®El modelo respondia al estilo napolednico centrado en la Universidad de la Sorbona. Dis-
tintos eran los proyectos mas descentralizados de algunas otras provincias (Puiggrés,
2002, p. 58).

En esa unificacion, quedaba establecido como obligatorio el sistema lancasteriano de
alumno “monitor”, que ya habia experimentado la gestién de Tagle (Newland, 1992).

43



Educacion, curricularizacion y metodologias: Investigaciones en Argentina y Brasil

AGRELO COMO DOCENTE DE ECONOMIA
POLITICA Y DERECHO NATURAL Y DE GENTES
EN LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

En el caso de Pedro José Agrelo (1776-1846), era el
hijo de un comerciante peninsular poco adinerado y de una
criolla de la elite de Buenos Aires donde naci6. La fami-
lia sorted dificultades econdmicas, pero igualmente sus
padres destinaron esfuerzos a garantizar que su hijo pri-
mogénito pudiera acceder a la educacion que lo integraria
en la “gente decente” (Agrelo, 1864, p. 8). Egresado del
Colegio de San Carlos al igual que Tagle, estudio luego en
la Universidad de Chuquisaca e hizo las practicas foren-
ses en la Academia Carolina de alli. Su trayectoria en la
gestion publica fue amplia: primero fue subdelegado en
el Alto Peru, luego adscribio a la Revolucidn de Mayo, y se
desempeiid como escritor de periddicos, fue juez, fiscal
y legislador de la Asamblea del Ano XIlI, redactor de un
proyecto de Constitucion y asesor de Alvear.

Por su oposicion al Directorio de Pueyrreddn fue exilio
a Estados Unidos junto con Manuel Moreno y otros politi-
cos en 1817. Regresd y con la autorizacion de Tagle logr6
editar El Abogado Nacional desde 1818 hasta poco antes
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de la crisis de 1820 donde apoy6 a la posicion federal. Tras
su derrota se exilid en Entre Rios, en donde trabajé como
constituyente provincial y ministro del gobernador Lucio
N. Mansilla (Eiris, 2021). Desde este dltimo cargo, colabo-
ré con la redaccion del Estatuto Provincial de Entre Rios,
donde se establecia la obligatoriedad del estudio primario
(Bustamante Vismara, 2016, p. 60).

Agrelo como ministro de Gobierno de Mansilla, preten-
dia el establecimiento del sistema lancasteriano®. Como
redactor del Correo Ministerio de Parana y siendo aun mi-
nistro de Mansilla, habia publicado sus argumentos en fa-
vor de la educacion como motor de desarrollo regional. Sin
embargo, para ello reconocia la falta de profesores forma-
dos para asumir tal tarea.

Por eso sugeria se trajeran docentes extranjeros, que
pudieran renovar y modernizar los contenidos educativos,
a la vez de que el establecimiento del modelo lancasteria-
no ayudaria a suplir tal falta de docentes mediante la figu-
ra del “alumno monitor”, capaz de ocupar algunas de sus
funciones?'. Sin embargo, la falta de profesores especiali-

2Recopilacion de leyes, decretos y acuerdos de la Provincia de Entre Rios desde 1821 a
1873. Tomo |, p. 113y p. 204.
2'El Correo Ministerial,21 de enero de 1822, pp. 1-2.
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zados en dicho sistema impidié su desarrollo a diferencia
de lo que lograba Rivadavia, su par de Buenos Aires?.

Recién en 1822, gracias a la ley de Olvido, Agrelo se
reinstalo en Buenos Aires?. Por entonces, se acababa de
fundar la Universidad de Buenos Aires, cuyo rector habia
sido compafniero de estudios de Agrelo en Chuquisaca. En
este marco Agrelo fue considerado por las autoridades
provinciales como un posible profesor de la nueva univer-
sidad. Su ingreso en la misma se dio a partir de la creacion
de la catedra de Economia Politica® que integraba los Cur-
so Preparatorios que todo alumno debia transitar antes de
ingresar a las respectivas carreras de medicina o derecho
(Souto, 2022, p. 30). Esta era una asignatura de importan-
cia para Rivadavia puesto que comprendia el estudio de la
administracion de la hacienda y de las finanzas publicas.
Su estudio implicaba el conocimiento de practicas y medi-
das econdmicas vinculadas estrechamente con el orden
juridico-politico (Portillo Valdés, 2008, p. 33).
2Sobre la expansion del modelo lancasteriano, ver: Narodowski (1994).

%] a ley buscaba atraer de regreso a la provincia a politicos y eruditos que permanecian
exiliados por los sucesos de 1820. La ampliacion de los alcances del indulto (en donde
entraba Agrelo) requirié de negociaciones entre Rivadavia y la legislatura (Romero, 1976,
p. 144; y Segreti, 1999, p. 280).

ZRivadavia pensé inicialmente en Vicente Lopez y Planes para el dictado de la materia.
Sin embargo, éste adjudicé adujo problemas personales para asumir el cargo (Fasolino,

1921, p. 241)
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Cabe sefalar que la resoluciéon que nombro a Agrelo
como profesor titular fue resultado de un decreto firmado
por Rodriguez y Rivadavia, lo que evidencia la dimension
politica de su nombramiento. En dicho decreto se expresa-
ba el deseo de “jerarquizar en el pais los conocimientos y
el estudio de la economia politica”, ante la “urgencia con
que la situacion de estos pueblos reclama la adquisicion
de tan importantes nociones y aun, lo que importan mas, el
crearse la aplicacion de la teoria de esta ciencia a la practi-
ca correspondiente a paises tan nuevos” (ROPBA, 1873, p.
92). Tal intento de modernizacién era el objetivo principal
expresado por el gobernador y el ministro, en sintonia con
lo realizado por Pueyrredon y Tagle afios atras.

El gobierno fue quien dispuso que el texto que se de-
beria utilizar como manual de la catedra fuera Elementos
de Economia Politica (1821), de James Mill (ROPBA, 1873,
p. 92)%. Rivadavia era cercano a referentes del utilitarismo
como Jeremy Bentham y Antoine Destutt de Tracy, a quie-
nes les escribia sobre la conveniencia de modernizar la
estructura de gobierno y la formacion de sus futuros fun-
cionarios segun tales principios (Davilo, 2011, pp. 216 y

%L a obra fue traducida con velocidad dado el especial interés de Rivadavia, quien le encar-
g6 tal tarea a Santiago Wilde (Unzué, 2012, p. 78.)
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ss; Gallo, 2022, p. 55). En 1822 con motivo de la creacidn
de la catedra de Economia Politica, de Tracy le escribid
a Rivadavia que: “es una bella institucion la de una cate-
dra de Economia politica y otra de Ideologia. En cuanto a
esta dltima yo me considero feliz, si mi obra puede ser de
alguna utilidad, entre tanto no aparezca otra mejor"?. Ri-
vadavia sostuvo tales perspectivas intelectuales, aunque
las mismas generaban el rechazo de algunos directivos de
la institucion, como el propio rector Sdenz (Di Pasquale,
2011, p. 70). Tanto Economia Politica?” como Ideologia,
eran catedras de los Estudios Preparatorios, que todos de-
bian cursar y cuyo objetivo era la modernizacion general
de la intelectualidad politica de Buenos Aires.

En ese marco, Rivadavia orden6 que Agrelo escribiera
un libro sobre la practica econdmica, que completara el
primer afio tedrico abordado desde Mill. Ello expresa el re-
conocimiento a la experiencia de gestion del docente y la
coincidencia intelectual que éste tenia con el ministro. Sin

%Destutt de Tracy a Bernardino Rivadavia, Paris, 18 de noviembre de 1822. Museo Mitre,
Coleccion Correspondencia Hombres Publicos Argentinos, A1C22C16 N1, F15925.

2’Debe considerarse que el concepto de “Economia Politica” remitia a la Escolastica en la
que se habian formado Agrelo y los demas letrados del periodo. No obstante, la presencia
del manual de Mill muestra la bisqueda de renovar el principio a partir de la recepcién de
sus nuevos significados y teorias generadas en Europa por entonces. Al respecto de esta
resignificacion ver Portillo Valdés (2008).
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embargo, el libro de Agrelo nunca se concretd. El dictado
de esta catedra sélo se dio en 1824, periodo en el cual se
cumplié con el estudio de la parte tedrica sostenida en la
obra de Mill. La catedra de Economia Politica fue suprimi-
da por la reforma del plan de estudio en abril de 1825. A
los pocos meses, en julio de ese afio el cesante profesor
asumio el reemplazo de Saenz -recientemente fallecido-
en su catedra de Derecho Natural y de Gentes.

El nuevo rector, Valentin Gdmez?, consider6 conve-
niente que Agrelo se hiciera cargo de otra catedra relevan-
te como lo era la de Derecho Natural y de Gentes. La mis-
ma era central para la formacion de los letrados, debido
a que trataba las caracteristicas juridicas de los Estados
provinciales que surgian de la crisis de 1820. Todos ellos
eran considerados como “personas morales”, por lo que
les era pertinente la aplicacion del iusnaturalismo.

La catedra analizaba la teoria del orden natural, para
concluir con los efectos que ellaimplicaba en el orden juri-
dico (Chiaramonte, 2004, p. 69 y 82). Tales estudios daban

%Valentin Gdmez habia sido profesor de Rivadavia en el Colegio San Carlos, lo que sefiala
los vinculos docentes-alumnos; y por entonces se expresaba como defensor de su ges-
tién y luego de la tendencia unitaria en el Congreso de 1824, a diferencia de Agrelo y
Moreno que desde 1817 estaban asociados el espacio federal.
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fundamento a las practicas politicas vigentes y reforzaban
la idea del letrado como intérprete de la realidad sobre la
que debia actuar®. Ello mismo habia sido ya ponderado
por Agrelo en las paginas de El Abogado Nacional en 1818.
Al asumir el dictado de tales contenidos, Agrelo expresaba
tanto la capacidad intelectual como experiencia de gesti-
on de un letrado. Ensefi6 dicha materia sobre la base de la
obra realizada por el propio Sdenz (Sdenz, 1937).

La participacion de Agrelo en la universidad no se de-
sarrollé sdlo en el drea docente. En su condicidn de letra-
do, fue considerado para el asesoramiento de proyectos
educativos. El rector conformé una comision que debia
expedirse el 15 de diciembre de 1824 al respecto al esta-
tuto que se debia aprobar para la otorgacion del titulo de
doctor, Los miembros nombrados fueron Diego Estanislao
Zavaleta, Juan José Paso y Manuel Moreno. Sin embar-
go, por renuncia de Paso, se nombro en su lugar a Agre-
lo, quien por su trayectoria anterior tenia buena relacion
personal y politica con sus compaiieros de comision. No
hay elementos conservados al respecto de su resolucion

2F| jusnaturalismo era igualmente dictado en la ya provincializada Universidad de Cdrdoba
bajo los mismos fundamentos. Ante la caida del Directorio, Cérdoba se organiz6 como
Estado Provincial bajo el gobernador Juan Bautista Bustos, quien provincializd la univer-
sidad local (Llamosas, 2015).
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(ROPBA, 1873, p. 98; Gutiérrez, 1915, p. 245). No obstante,
la situacidn evidencia la consideracion que se mantenia
sobre las aptitudes intelectuales de Agrelo.

El docente permanecio6 en la céatedra, a pesar de las
convulsiones politicas del periodo que llevaron al ascen-
so de Rivadavia como presidente y su caida en 1827. Asi-
mismo, tuvo recurrentes problemas de salud que lo llevd
a tener largas ausencias en la universidad, donde no fue
reemplazado por falta de docentes capaces de dictar la
materia, la cual quedd suspendida hasta su retorno®. Per-
manecié como docente de la universidad hasta 1829, afio
en el que fue convocado por el gobernador Juan José Via-
monte para ejercer el cargo de Fiscal de Estado. Cargo que
continud durante el primer gobierno de Juan Manuel de
Rosas. En ese marco, Tagle se reincorporé como miembro
de la Camara de Apelaciones, junto con Castro y en arti-
culacion con el fiscal Agrelo. Los tres se desempefiaron
como administradores de justicia, sin perder atencion a lo
educativo.

Al morir Castro en 1832, su viuda Gertrudis Villota so-
licito al gobierno la impresidn de la obra inédita que el ju-

%“Resolucion del rector de la universidad, Valentin Gémez". En: AGN, sala X, legajo 522.
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rista habia estado preparando durante sus largos afios de
actividad a cargo de la Academia. Ademas de los motivos
econdmicos de su pedido, ella aseguraba que su interés se
debia a la importancia que le habian dado al texto, tanto
sus alumnos, como actuales funcionarios de la adminis-
tracion. Ante el pedido, el fiscal Agrelo se expidid y sugirid
la publicacion del material dada la relevancia que consi-
derd tenia para la formacion de letrados especializados
en el derecho penal. La solicitud fue finalmente aprobada
en 1833 durante le gobierno de Juan Ramodn Balcarce y
su nuevo ministro de gobierno, Tagle (Abésolo, 2008). Ello
indica una continuidad de los criterios esbozados por am-
bos desde el Directorio.

A la par de esa articulacion entre la educacion y los
miembros de la administracion de justicia, Agrelo era re-
conocido por sus ex alumnos como Florencio Varela, Juan
Maria Gutiérrez, con quien mantenia una asidua corres-
pondencia (Eiris, 2021). En cartas privadas, Varela le re-
comendaba Gutiérrez la lectura de los escritos de Agrelo y
le pedia que le escribiera a su ex profesor, a quien llamaba
“maestro™'. Ello sefialaba la continuidad de los vinculos

%1Carta de Florencio Varela a Juan Maria Gutiérrez, 7 de octubre de 1841, reproducida en:
Archivo del doctor Juan Maria Gutiérrez, tomo |, p. 226.
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de los alumnos con el docente, el cual permaneceria cer-
cado a dichos jovenes hasta el momento de su muerte.

MANUEL MORENO Y LA ENSENANZA DE LA
QUIMICA EN LA CARRERA DE MEDICINA DE LA
UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

Manuel Moreno (1782-1857) era el hermano menor de
Mariano. Al igual que la familia Agrelo, provenia de la elite
ajustada en sus ingresos econdémicos y preocupada por-
que sus hijos fueran “gente decente” por su acceso cul-
tural (Goldman, 2016, p. 12). Diferente a los recursos con
que contaban los Tagle.

En el caso de los hermanos Moreno, ambos asistie-
ron al Colegio San Carlos en calidad de capistas. Esto sig-
nificaba que podian presenciar los cursos, pero sin tener
nombramiento oficial, es decir sin poder rendir los exame-
nes y obtener los titulos correspondientes. La situacion in-
dicaba la baja condicidn social de la familia, posicidn aun
mas débil que la de los becados como Agrelo, que pese a
sus escasos recursos podia obtener el permiso de cursary
rendir las materias. Manuel Moreno recordaba que tal con-
dicion era la de la mayoria de los estudiantes, que duplica-
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ban el niumero de los acreditados, ya fuera con beca o sin
necesidad de la misma. Pese a esa condicion declarada
por el propio Manuel, los Moreno pudieron acceder a rendir
algunos cursos especificos, en la medida que lo permitia
la condicion econdmica de su padre o el apoyo financiero
de algun allegado (Moreno, 1960, p. 1151).

Manuel Moreno egreso del colegio en 1797, al finalizar
el unico curso realizado. Su hermano adquirié una beca
gracias a sus profesores, que le permitid ir a la Universidad
de Chuquisaca a terminar sus estudios como letrado, don-
de fue compaiiero de Agrelo, quien actué como testigo en
su casamiento (Goldman, 2016, pp. 53-54). No fue asi el
caso de Manuel, quien no pudo continuar con sus estudios
formales, aunque siguié preparandose como autodidacta
para integrar la administracion virreinal (Mariluz Urquijo,
1998, p. 61) Fue oficial de la secretaria de gobierno del vir-
rey y luego de la Primera Junta donde su hermano Mariano
era secretario. Lo que significa que se form6 como erudito
en la propia practica de gestion. En 1811 lo acompaiio en
mision diplomatica a Londres, en cuyo viaje su hermano
fallecio. Mas tarde, fue oficial de la secretaria de la Asam-
blea del Ao XIlIl y redactor de periédicos, recorrido que da
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cuenta de la erudicidn alcanzada y de su caracter de letra-
do, aun cuando no hubiera recibido un titulo universitario.
Como consecuencia de su oposicion al directorio de Juan
Martin de Pueyrredon fue deportado a Estados Unidos,
donde se asild junto con Agrelo y otras figuras politicas y
letradas (Entin, 2015, pp. 71-72; Eiris, 2021, p. 263).

Durante su exilio en Baltimore se inscribio en la Univer-
sidad de Maryland, en la carrera de Medicina. Retomaba
asi, el interés por la ciencia y los saberes practicos que se
habia despertado en su paso por el colegio (Entin, 2015, p.
83). Moreno realizd los cursos como oyente, hasta que en
1821 pudo rendir el examen de aprobacion, consiguiendo
el titulo de bachiller en Medicina. Su formacion se con-
centraba en lo experimental y no en lo terapéutico. Para
ello, se requeria de un aflo mas de estudio, esta vez con un
sentido practico para ser doctor, ademas de la elaboracién
de la tesis (Quiroga, 1972, p. 91). No realiz6 esa especia-
lizacion, sino que volvié a Buenos Aires a inicios de 1822,
antes incluso de la aprobacion de ley de Olvido32.

32E| regreso de Moreno se dio en el marco de la invitacion que Rivadavia hacia a diversos
eruditos, artistas, naturalistas y cientificos extranjeros para que vinieran a Buenos Aires y
sean parte del proceso modernizador impulsado en materia cultural (Asua, 2010, p. 194).
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Alli Moreno revalidd su titulo ante la Academia de Me-
dicina, que sustituy6 al protomedicato virreinal. Tras rendir
un examen frente a los médicos Antonio Fernandez y Fran-
cisco Rivero, la Academia le reconocio el titulo a Moreno
el 22 de marzo de 1822 (Quiroga, 1972, pp. 92-93). Es de
destacar, que Argerich, era ademas médico personal de la
familia Moreno, como lo demuestran las cartas de Maria
Guadalupe Cuenca y de Ana Maria Valle, que sefalan las
consultas permanentes que mantenian con dicho médico
y la confianza que él tenfa con la familia (Williams Alzaga,
1969, p. 69). Ello indica no solo la relacién personal que
Moreno tenia con Argerich, sino la necesidad de la apro-
bacion de su titulo por la elite intelectual que él aspiraba
a integrar.

Inmediatamente después de su aceptacidn, Rivadavia
le otorgd el titulo de profesor y lo designdé docente de la
catedra de Quimica de la carrera de Medicina en la Univer-
sidad de Buenos Aires®. Su nombramiento se produjo en
momentos en donde Argerich ocupo el puesto de Prefecto

3 AGN, sala X, legajo 520. Sdenz disefid los Estudios Preparatorios donde colocé por igual a
las céatedras de Economia Politica, a cargo inicialmente de Vicente Lépez y Planes -quien
renunciaria inmediatamente- y de Quimica Experimental a cargo de Moreno. Ambas mate-
rias, con el tiempo pasarian a la carrera de grado de Derecho y Medicina respectivamente.
Esto Ultimo fue a instancia del pedido del propio Moreno (Quiroga, 1972, p. 107).
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del Departamento de Medicina, encargado de la organi-
zacion de la carrera. De manera tal que su nombramiento
como docente tenia relacion con el vinculo existente entre
ambos y la aprobacidn del gobierno.

Moreno se integrd rapidamente a la elite letrada que
acompaiiaba el reformismo rivadaviano, al igual que lo ha-
cia Agrelo, en contratas con la oposicion de Tagle. Ade-
mas de asumir el dictado de su catedra, ingreso a la Aca-
demia de Medicina y a la Sociedad Literaria, desde donde
colabor6 en la redaccién de los periddicos El Argos y La
Abeja Argentina, destinados a la difusion cultural y cien-
tifica bajo la drbita rivadaviana (Myers, 2003; Di Pasquale,
2016, p. 124). Para transmitir los saberes especificos que
habia adquirido en Estados Unidos, Moreno prepar6 una
disertacion titulada “Introduccion a un curso de quimica”
que, si bien estaba destinada a |la apertura del curso en la
universidad, fue igualmente leida en la Academia de Me-
dicina y publicado en sus Anales (Quiroga, 1972, p. 107).
Ello sefiala la importancia no solo de la oralidad, sino de
la transmision escrita como resguardo de la erudicion y
especializacion. A la vez, se observa la integracion plena
de Moreno al campo intelectual rioplatense.
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Por esa erudicion y reconocimiento adquirido, Moreno
no solo ocupaba cargos docentes, sino también de gestion
politica, estrechamente vinculada con el area educativa.
Fue designado por Rodriguez y Rivadavia como director de
la Biblioteca Publica, fundada una década atras por su her-
mano. Desde alli se preocup6 por dotar a la universidad de
material diverso que pudiera ser requerido por las diferen-
tes catedras. Entre los afios 1824 y 1827, Moreno solicit6
la compra de libros a los respectivos ministros del gobier-
no provincial o central, entre los que se destacé la adquisi-
cion de libros de griego para la formacion de los alumnos
en general de la universidad, solicitud que singularmente
tuvo la respuesta del consul inglés Woodbine Parish, quien
dond el material a la Biblioteca. También Moreno solicitd
obras de inglés y de quimica®. Ello sefala los vinculos con
la politica y las buenas relaciones que Moreno mantenia
con funcionarios norteamericanos®.

Esta labor en la busqueda de material bibliografico te-
nia su correlato en el esfuerzo por armar un laboratorio

% AGN, sala X, legajo 521.

%Si bien no existia aun una profesionalizacién de la medicina como campo cientifico auté-
nomo, existia un intento de control de su ensefianza y practica. Los médicos eran parte
del cuerpo de letrados eruditos asociados el gobierno y aun se expresaban en una ret6-
rica mas cercana a lo juridico que a lo cientifico como ocurriria en la segunda mitad del
siglo XIX (Gonzélez Leandri, 1999; Di Pasquale, 2000).
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experimental. Moreno solicité recurrentemente la compra
de instrumentos cientificos para el armado de un labora-
torio que cobrd forma entre 1823 y 1826 en el convento
de Santo Domingo®¢. Parte del material fue encargado en
Paris, de donde se trajo también instrumental para la en-
sefianza de la fisica. Ya en pleno funcionamiento desde el
afo anterior, el laboratorio logré sus primeros resultados,
entre los que se destaco el encendido de cuatro lamparas
de gas (Quiroga, 1972, p. 111).

De esa manera, los estudios tedricos de su catedra
buscaban materializarse en la practica cientifica. La tras-
cendencia que adquirié su persona en la universidad con
tales experimentos y con el dictado de su curso le valio el
apodo de “don oxido” (Quiroga, 1972, p. 24). Para 1827,
Moreno declaraba tener treinta y cinco alumnos matricu-
lados®’. De ellos, trece se doctoraron en medicina entre
1828 y 1830, entre los que se encontraban figuras como
Pedro Otamendi (Di Pasquale, 2022, p. 74). Sus responsa-
bilidades pedagdgicas no le impidieron igualmente confor-
mar comisiones destinadas a resolver asuntos de gestion
educativa, como fue la que integro junto con Agrelo sobre

% AGN, sala X, legajo 521.
% AGN, sala X, legajo 522.
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la otorgacion del titulo de doctor en la universidad. Asi,
se observa la articulacion de su labor de gestion con la
difusidn, la ensefianza y la formacion de un espacio expe-
rimental inexistente con anterioridad.

Moreno permanecié en la catedra de Quimica hasta
1827, aunque eso no le imposibilitd avanzar en su carre-
ra politica. Fue legislador de la provincia y diputado en el
Congreso General Constituyente de 1824, donde se alejé
de Rivadavia y pasd a integrar, junto a Dorrego, la posicion
federal de Buenos Aires. Tras la caida del gobierno central
y la designacién de Dorrego como nuevo gobernador en
1827, Moreno fue convocado para ejercer como su minis-
tro de gobierno. Ante ello, el letrado debi6 dejar su cargo
de docente, pero lo hizo en manos de personas de su con-
flanza, a fin de que mantuvieran el caracter que éste les
habia dado (Quiroga, 1972, p. 112). También se preocupé
por garantizar la continuidad de la catedra de Economia
Politica, que luego de la renuncia de Agrelo habia sido rea-
bierta en 1826 bajo el dictado del docente Dalmacio Vélez
Sarsfield. Para ello, Moreno solicité también la apertura de
una catedra de francés que habria de servir a la erudicion
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general de los universitarios y especialmente a los estu-
diantes de Economia Politica.

Todo ello demuestra el interés que la dirigencia politi-
ca tenia por tal materia, mas alla de las disposiciones de
Rivadavia, quien por entonces ya estaba exiliado®. Como
ministro de Gobierno, Moreno ahora ocupaba el cargo que
anteriormente habia Tagle en el Directorio, Agrelo en Entre
Rios y Rivadavia en Buenos Aires antes de su presidencia.
Era, por lo tanto, el responsable del destino no solo de re-
cursos a las instituciones educativas como la universidad,
sino también de las decisiones sobre sus lineamientos de
sus politicas. De esa manera, el saber de Moreno se articu-
laba entre la medicina y la politica, aunque fuera el titular
de una catedra mas técnica como la de Quimica, la cual
quedaria cesante por varios afios luego de su renuncia.

%Debe considerarse que la nueva cétedra opt6 por un cambio en el manual de estudio.
La obra de Mill fue reemplazada por el Tratado de Economia Politica del francés Jean
Baptiste Say, con cuya obra Rivadavia permanecia igualmente vinculado al poseer entre
sus pertenencias copias de la traduccién que solicitd se les resguarden al momento de
exiliarse a la Banda Oriental tras la caida de su gobierno. Archivo General de la Nacién
Argentina, carta de Bernardino Rivadavia a José Rodriguez, Colonia, 9 de enero de 1836,
Sala VII, Legajo 190.
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CONCLUSIONES

En el presente trabajo se puede ver la relacion existen-
te en el periodo estudiado entre educacion y politica. La
formacion erudita en sus diferentes niveles era percibida
como fundamento de la preparacion de dirigentes politi-
cos, no solo desde los contenidos estrictamente académi-
cos, sino de la formacion cultural integral.

Figuras letradas como Tagle, Agrelo o Moreno, estuvie-
ron relacionadas entre si y contribuyeron al impulso edu-
cativo desde diferentes roles. En ese sentido, se observa
una red de letrados que en cuanto funcionarios eruditos
ocuparon diferentes cargos donde dieron continuidad a
practicas y gestiones educativas, pese a sus diferencias
politicas.

Figuras como Rivadavia, Castro y Saénz fueron igual-
mente parte de tal entramado social. Sus acciones tuvie-
ron impulso propio, aunque subordinados a la aprobacion
de los gobiernos encabezados por Pueyrreddn, Rodriguez,
Dorrego o Balcarce. En ese marco, pese a las diferencias
personales y politicas de los tres letrados, sus acciones
estuvieron en continuidad con politicas educativas que

62



Erudicidn, Educacion y Politica Gestiones Educativas, Culturales y Docencia Univeritaria...

trascendieron los cambios de gobiernos e institucionali-
dad ante un escenario de permanente guerra y redefinicion
jurisdiccional.

Es notoria la promocion de politicas educativas por
parte de los administradores de justicia y en particular la
Camara de Apelaciones, de donde provenian Tagle y Agre-
lo, al igual que Castro. Al no ser abogado, Moreno no actud
desde alli sino desde la ciencia médica, sin por eso tomar
distancia de las politicas por ellos impulsadas. Existia una
coherencia entre las iniciativas educativas y culturales de
los tres funcionarios que rotaron por varios cargos entre el
gobierno y la universidad.

Tagle actu6 como funcionario promotor de la creaci-
on de espacios institucionales destinados a la promocion
educativa y cultural, en el marco del gobierno del Directo-
rio, cuyos parametros serian continuados por las reformas
rivadavianas. Si bien Tagle no seria docente ni parte de esa
segunda instancia, en dicho periodo se organizé la Univer-
sidad de Buenos Aires sobre la base de las gestiones de
su gobierno anterior. Por otra parte, Agrelo ejercié como
docente de la universidad desde el dictado de contenidos
diversos, como el Derecho Natural y la Economia Politica,

63



Educacion, curricularizacion y metodologias: Investigaciones en Argentina y Brasil

lo que indica la versatilidad erudita y la articulacion de sa-
beres modernos con tradiciones escolasticas. A su vez,
estuvo vinculado a la promocidn desde la prensa de la cul-
tura y el saber profesional. Finalmente, Moreno represen-
t6 la modernizacion en el saber técnico, particularmente
medicinal, aunque eso no le impidié actuar en la gestion
politica. Se mantuvo como un articulador de instituciones,
como la biblioteca y la universidad. Permaneci6 igualmen-
te asociado a instituciones culturales y expresiones perio-
disticas de las mismas. Tal continuidad se produjo mas
alla de las convulsiones politicas y cambios de gobiernos.

Los tres letrados se reconocian como tal por su erudi-
cion, la cual promovian para los futuros dirigentes. Fueron
ministro de gobierno de diferentes entidades jurisdiccio-
nales en las cuales se preocuparon por la cuestion educa-
tiva. Desde alli confluyeron en proyectos en comidn como
el desarrollo universitario, el modelo lancasteriano y la
promocion de instituciones culturales. Estaban relaciona-
dos entre si, aunque sin coincidir politicamente en todo
momento. Pese a ello, articulaban sus actividades con un
objetivo comun de formacién de nuevos letrados en cuan-
to eruditos.
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INTRODUCCION

| pensamiento de Echeverria se centrd sobre el origen

fundante que Mayo' otorgé al pueblo argentino y uru-
guayo para la consecucion de un ordenamiento democra-
tico republicano. Sin embargo, la conclusion de la divina
providencia que guiaba a la humanidad lejos estaba de ser
concluida. El nudo gordiano para asentar nuestra propia
nacionalidad, a entender de Echeverria, seria superado me-
diante la postergada educacion popular que debia infundir

' La utilizacion del término “Mayo” con su letra inicial en mayuscula responde a formulacio-
nes echeverrianas.
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las normas del ordenamiento ciudadano republicano so-
bre las bases de un catecismo de influjo cristiano, pero
netamente socialista que regenerara la sociabilidad.

Durante los ultimos afnos de la vida del poeta, las
preocupaciones sobre la cuestion educativa del pueblo
se transformaron en el centro de sus cavilaciones. Para
1844, las vinculaciones de Echeverria con las figuras del
gobierno de Montevideo, donde se destaca el acercamien-
to al ministro Andrés Lamas, le brindaron la posibilidad de
ejercer la prédica de su doctrina bajo el auspicio de las
autoridades politicas orientales. En un intento por organi-
zar la politica educativa de Montevideo, se creé en 1847 el
Instituto de Instruccion Puablica del cual Echeverria parte
de su Consejo.

El asunto del presente capitulo sera entonces anali-
zar las actuaciones del poeta romantico argentino en el
Consejo de Instruccion Publica oriental. Siendo el dnico
cargo publico que ocup6 a lo largo de su vida, la importan-
cia de este escrito radicara en estudiar cuales fueron sus
proposiciones y los alcances reales. Las dificultades que
se plantean con el presente analisis responden a la poca
disponibilidad documental que disponemos sobre esa ins-
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titucion. No obstante, gracias a la recopilacion documen-
tal que efectud Juan Maria Gutiérrez, subsisten elementos
que nos permiten acercarnos al objeto de esta labor. Es a
través de ellos, donde se aprecia el hilo conductor que une
el pensamiento de Echeverria en torno a la educacion: La
importancia de la educacion moral del pueblo.

De lo expuesto, se deduce que este estudio es una
mirada sobre una base documental limitada haciendo de
este, una primera aproximacion sobre la materia que debe-
ra ampliarse y matizarse sobre la base de nuevos estudios
y fuentes. Mencionadas estas cuestiones preliminares,
proponemos primeramente al lector introducirse sobre los
aspectos fundamentales que guiaron el curso histérico del
presente sobre el que Esteban Echeverria intervino.

EL MUNDO ROMANTICO DE ESTEBAN
ECHEVERRIA

El vertiginoso desenvolvimiento del largo siglo XIX,
como lo supo identificar brillantemente Eric Hobsbawm,
se edificd sobre el violento y rapido cambio de curso que
supuso la ereccion de los modernos estados nacidon tanto
en la Europa post napolednica como en la América revo-
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lucionaria. Con un inicidtico espiritu romantico y liberal,
a ambos lados del océano Atlantico se experimentaron
los avatares que implicaron la concrecion de un modelo
novedoso en clave republicana dentro de sus multiples
variaciones de impronta local. Este largo y vasto proceso
constructivo estuvo marcado por la particularidad regional
de cada uno de aquellos paises que se pensaban a si mis-
mos como tales y que en dicho ejercicio definian lo propio
y también lo ajeno.

El ideal romantico fue de enorme importancia en el
nacimiento de las jovenes naciones europeas y america-
nas. Para poder comprender las notas distintivas de este
movimiento socio-cultural de principios del siglo XIX, nos
atendremos a la definicion que Oscar Teran:

"[..] el romanticismo valorara lo auténtico, lo
propio, lo idiosincratico, es decir, lo original y
distintivo de cada cultura y cada nacién en con-
traposicion al cosmopolitismo ilustrado. Valo-
rara asimismo los llamados “simples”, es decir
aquellos que estan mas cerca de la naturalezay
de la tierra, como los campesinos, cuya ignoran-
cia en cuestiones intelectuales se ve compen-
sada y superada por su saber instinto, natural,
espontaneo, incontaminado con los falso refina-
mientos de la civilizacién. Desplegara por ende
una bisqueda de esos datos primigenios de
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cada cultura, y abrira sus puertas a los cantos
populares, a las poesias campesinas, al folklo-
re. Asimismo, proveera a cada cultura de un pa-
sado épico, prestigioso, que se hunda -como se
dira- en las “brumas del pasado”. Pintara con co-
lores atractivos los espacios exéticos, apelando
al reservorio de mitos que Oriente siempre ha
ofrecido a los occidentales. Por fin pondra el
acento en usos y costumbres de cada nacién,
ante los cuales deben rendirse las importacio-
nes de otras zonas culturales, propugnando en
consonancia que las leyes deben adecuarse a
esas particularidades” (2008, p. 63)

En oposicion al saber ilustrado, la valoracion de las
particularidades e idiosincrasia de cada pueblo fue el pun-
to inicial que sobre el que se asentaron las busquedas
animistas para dotar al cuerpo ciudadano. Muchos paises,
tanto europeos como americanos, bebieron de esa fuente
espiritual para la forja de un marco filosé6fico propio fun-
dante de su nacionalidad.

Para la emergente Argentina, la construccion filoséfi-
ca de lo propio se basé en las lecturas de las novedades
europeas y americanas, pero no se tratd de una mera mi-
mesis. Hacia finales de la década del 30’, la irrupcion de
un nuevo escenario en la esfera portefa se cristalizo en el
surgimiento del Salon Literario de Marcos Sastre. El mis-
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mo se constituyd por hombres de genio?, cuyas ideas repre-
sentaban la oposicion de la “Vieja Generacion” integrada
por hombres como Pedro de Angelis. Dicho movimiento
se autodenomind asimismo como la Nueva Generacion o
mejor conocida por la historiografia argentina como la Ge-
neracion del 37°. Puede decirse que su ascendiente, por
los hombres que la integraron, es de gran importancia en
el periodo histérico de organizacion de la nacidn argentina
comprendida entre los afios 1852-1880.

El proyecto de la Generacion del 37’ se circunscribe al
momento historico que inicia en 1829 y que concluye tras
la Batalla de Caseros con el dominio primordial de la figura
del caudillo portefio Juan Manuel de Rosas. Si bien Rosas
nunca ejercié como titular del poder nacional, su poderio
y dominio permitié controlar la vida politica, econémica y
social del pais. Durante su segundo mandato como gober-
nador de la provincia de Buenos Aires, Rosas desempefio
una dictadura avalada por la entrega de la suma del poder
publico. Con ello, accedid al control del Poder Ejecutivo y
el dominio total del Poder Legislativo y del Poder Judicial.
Ademas de todo ello, surgid la Sociedad Popular Restaura-

2 Esta adscripcion echeverriana demarca una clara intencion de establecer quién es consi-
derado apto para la praxis politica como sujeto gobernante.
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dora que doto al rosismo de un cuerpo armado encargado
del castigo a los opositores al régimen.

La oposicidn reaccionaria al caracter autoritario del
gobierno de Rosas, a quien vieron como un tirano continu-
ador del orden colonial, causé rapidamente que el Salon
Literario desapareciera como organizacion dando exilio a
varios de sus integrantes. Sin embargo, ello no implicd la
desaparicion del movimiento iniciado por los hombres que
se reunieron en el Saldn Literario de Marcos Sastre. Mu-
chos de ellos se mantuvieron activos y reaccionarios fren-
te al régimen federal caudillista a través de producciones
literarias o de la prensa desde el exilio.

Dicho esto, la realidad que separaba a europeos de
americanos en el paradigma de las nacionalidades deci-
mononicas radicaba entre la existencia de un pasado en
comun y un mundo de arraigadas tradiciones para los pri-
meros, mientras que los segundos debieron construirlas
sobre la marcha de la gesta independentista primero y lue-
go la gesta nacional. El ethos americano se forj6 sobre los
modelos socio-politicos hispanicos coloniales integrando
las particularidades de las experiencias de autonomia en
el ejercicio del poder por parte de metropolitanos emigra-
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dos y sus hijos criollos. Sumado a ello las tan extensas
particularidades de los pueblos originarios, que fueron
ampliamente reducidas y marginalizadas en detrimento
del mando foraneo durante la dominacion hispanica, fue-
ron reivindicadas tanto simbdlica como auténticamente
en las manos de hombres y mujeres tanto mestizos como
originarios que lucharon en las causas independentistas
americanas. Las borrosas lineas demarcatorias de los re-
cientes paises respondieron a las de las antiguas estructu-
ras virreinales y no a las diversas existencias americanas.
En las nuevas realidades que se expresaron para la década
de 1830, el hito fundacional ya estaba consagrado, pero el
mito de nacionalidad que hermanara los diversos pueblos
ahora arropados en una nueva unica bandera estaba en
plena gestacion.

Claro esta que las Provincias unidas del Rio de la Plata
no escaparon de la ldgica anteriormente expresada. Para
el caso argentino, durante los presurosos afios que siguie-
ron a la independencia, la nacionalidad (o la idea pretendi-
da como tal) fue una prerrogativa de la poderosa Buenos
Aires que intentd imponer al resto de las provincias que
pretendia dominar. Rapidamente, las disputas entre las
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facciones centralistas y federalistas dieron inicio a las lu-
chas fratricidas que se extendieron de manera interrumpi-
da durante la primera mitad del 1800.

Las encarnizadas luchas que se desarrollaron en pos
de la consecucion de un pais deseado no solo se dieron
en los campos de batalla, sino que también lo hicieron en
las plumas de pensadores y escritores. Dentro de este ul-
timo grupo podemos mencionar a Esteban Echeverria. Un
hijo de la revoluciéon de Mayo que transitd sus espacios
formativos en las convulsas Buenos Aires y Paris. Poeta
de afamada pluma, aunque nunca exento de una persona-
lidad abierta a la confrontacidn y a la polémica, Echeverria
también era una persona de enorme susceptibilidad. Men-
cionadas estas cuestiones inherentes a la capacidad y vir-
tudes de este personaje histérico, es necesario destacar
aquello que se erige como lo central de su teoria politica.

Mayo representaba el origen fundante de la naciona-
lidad, pero a la vez, también era una apertura y clausura
de posibilidades por el devenir de guerras civiles que le
sucedieron. Alli es donde debia surgir una religion social
tomando elementos del catolicismo, un catolicismo primi-
tivo, pero que se expresaba en forma analoga a las lectu-
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ras de los socialistas franceses que habia vivenciado en
Paris, para concretar la superacion de las luchas facciosas
que alejaban cada vez mas al pueblo de ideal republicano
que se agitaba en las banderas del proyecto de Echeverria.

Desde sus primeras hasta sus ultimas intervenciones,
tanto publicas como privadas, este poeta romantico nunca
dej6 de reivindicar el valor de la educacion como base de
construccion ciudadana. Estos nuevos ciudadanos serian
los encargados de construir nuestro pais en los margenes
de su teoria. A lo largo de las préximas paginas, se estu-
diaran las afirmaciones y postulados en materia de edu-
cacion que Echeverria realizé destacando principalmente
aquellas actuaciones efectuadas en el seno del Consejo
de Instruccién Publica de Montevideo.

ESTEBAN ECHEVERRIA Y LA EDUCACION

En la introduccion del presente trabajo se menciona-
ron sintéticamente cuestiones fundamentales del pensa-
miento rector de Esteban Echeverria. A fin de poder hacer
mas clara la propuesta del poeta romantico, nos atendre-
mos a la férmula que el mismo postulaba: Mayo, Progreso
y Democracia.
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El primer concepto plantea la génesis, el pueblo ar-
gentino que nace de la gesta revolucionaria, y el dltimo,
la conclusion, ese ideal de organizacion y representacion
ciudadana. Sin embargo, nos detendremos brevemente so-
bre el sequndo concepto: Progreso. Si Mayo es el inicio y la
Democracia el fin, el Progreso es puro transito. En él estan
contenidas todas las proposiciones y pasos a seguir en el
devenir del pueblo argentino iluminado por la providencia
que signaba el desarrollo e historia de los pueblos.

De caracter progresivo, las propuestas apelan a una
construccion ciudadana desde su nucleo mas intimo vy
desde alli vincularlas al conjunto social. En primer lugar, y
el factor determinante, es la formacion del ciudadano des-
de su mas tierna infancia a través de la inoculacion del
corpus de virtudes, a entender de Echeverria, que permitan
su consecucion. A ello, le prosequira la asociacion como
formula que permitiese la conciliacion de los intereses in-
dividuales y colectivos en pos de una organizacion frater-
nal. A los efectos de combatir la centralizacion del poder,
se imponia una organizacion municipal como germen de
construccion politica que erigiera un ordenamiento local
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cuya concatenacion con sus pares permitiera organizar la
nacion.

Aquello inherente tanto a la formacion educativa de
Esteban Echeverria como a las propuestas de asociacion
y organizacion municipal, han sido trabajadas previamente
por este autor® por lo que el presente trabajo abordara las
propuestas educativas del poeta.

En los albores de su participacion en el mundo de la
politica, Echeverria trazaba un agudo analisis sobre la re-
alidad imperante. Para 1837, en su Primera Lectura en el
Salon Literio de Marcos Sastre, Echeverria esboza los line-
amientos principales de su doctrina que desarrollara con
posterioridad. Sin embargo, es importante detenerse en el
porqué del caos en el que estaba sumido el pueblo:

“Los gobiernos son la Providencia de los pue-

blos; si aquellos oprimen o dormitan, estos se
dejan estar, porque su vicio radical es la iner-

3 Véase FERNANDEZ, Sebastién Alejo, Esteban Echeverria y el saintsimonismo: La religion
de los herederos de Mayo. Modelos de construccién ciudadana (1830-1850) en Revista
Temas de historia argentina y americana, N° 29, volumen 2, julio-diciembre 2021, Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, UCA, Pags. 9-36; FERNANDEZ, Sebastian Alejo, Asociacidn
y organizacion municipal: Esteban Echeverria, el caso de Corrientes y la nacionalidad ar-
gentina (1846-1847) en Cuarenta afios de filosofia argentina : balance y perspectivas: XX
Jornadas de Pensamiento Filosdfico / Carlos Enrique Berbeglia ... [et al.] ; coordinacion
general de Celina A. Lértora Mendoza, Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Ediciones: FE-
PAl, 2021, Pags. 35-50
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ciay el apego a sus habitos. La potestad que el
pueblo les ha confiado debe especialmente des-
velarse en promover la instruccion, tnico medio
capaz de formar la opinion publica interesada
en el sostén del orden, las leyes y autoridades
de donde emanan el bienestar y la proteccion
de todos los ciudadanos” (WEINBERG, 1977, p.
167)

Mas adelante, el poeta agrega:

“Si bajamos de la clase que se llama ilustrada
al pueblo, a las masas jQué encontraremos! La
ignorancia infima sin ningin medio para salir
de ella; ninguna nocion de derechos y deberes
sociales, ni de patria, ni de soberania ni de liber-
tad; cuando mas las palabras; porcion de preo-
cupaciones absurda; buena indole pero costum-
bres depravadas por la anarquia y la licencia y
retroceso mas hien que progreso en esta parte.
El pobre pueblo ha sufrido todas las fatigas y
trabajos de la revolucion, todos los desastres
y miserias de la guerra civil y nada, absoluta-
mente nada, han hecho nuestros gobiernos y
nuestros sabios por su bienestar y educacion”
(WEINBERG, 1977, p. 172)

Previamente fue citado un pasaje de un discurso que
Echeverria realiz6 en el marco de las festividades del 25
de mayo de 1844 en Montevideo por convocatoria del mi-
nistro oriental Andrés Lamas. En un encendido discurso,
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Echeverria enumera las condiciones que llevaron al ca-
lamitoso presente que vivia. Las guerras fratricidas, los
intereses partidarios y la incapacidad dirigencial de ha-
cer asequibles al pueblo los ideales de Mayo componian
el cuadro de un pais en construccion, pero sin cimientos
que lo sustentasen. Sobre |la importancia de |la educacion
como condicion fundante de la conquista revolucionaria,
Echeverria dice:

“Tiempo es ya de pensarlo seriamente. No hoy
salud, no hay porvenir feliz, ni progreso sélido
para estos paises sin esta condicién, —la edu-
cacion del pueblo, encaminada a la Democracia,
— que debe ser la bandera, el simbolo, la religion
social de los hombres de inteligencia de ambas
orillas del Plata. La ensefianza primaria en gene-
ral es preparacion indispensable de toda cultura
intelectual y moral; pero sistemada, arreglada a
las necesidades del pais, importa la iniciativa
de una lenta transformacion social; importa, lo
que no se ha hecho hasta ahora, la inoculaci-
on gradual del elemento trino de la Democracia
en las entrafias mismas de nuestra sociedad, y
por consiguiente una verdadera revolucién mo-
ral, que dara resultados amplios en el porvenir.”
(GUITIERREZ, 1873, pp. 221-222)

Para 1844, nada se ha alterado en el discurso de Eche-
verria sobre la falta de educacion al pueblo respecto de
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sus primeras alocuciones. En esta denuncia se aprecia la
importancia que tiene la instruccidn publica en el proyecto
echeverriano, pero el poeta no se queda en la denuncia de
la situacion que atestigua ni en fundamentos vagos sobre
materia educativa.

ACTUACIONES EN EL CONSEJO DE
INSTRUCCION PUBLICA

En 1846, también por encargo del ministro Lamas, pero
con el sostén econdmico del propio Echeverria, se public
el Manual de ensefanza moral para las escuelas primarias
del estado oriental. Es alli donde se condensa la obra mas
fecunda del poeta sobre la educacion. Entendiendo la edu-
cacion del ciudadano como un todo inalienable de las par-
tes que componen la instruccion intelectual, moral y civi-
ca, Echeverria formula un proyecto inclusivo para la nifez
y la familia que sostenga la ereccion de los ciudadanos y
trabajadores.

Lo novedoso en la formulacion devenida del Manual
es la introduccién del concepto de Democracia al ambi-
to escolar. Tanto los contenidos de la concepcion de los
objetivos de la ensefianza como marco de las activida-
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des de la escuela. La prioridad se va a situar en torno a la
ensefianza primaria, tanto para niflos como adultos, lue-
go la ensefianza secundaria y finalmente la universitaria
(WEINBERG, 2006, p. 212).

El Manual consta de una advertencia preliminar sequi-
da por una introduccion y seis capitulos. Los primeros tres
(Deberes para consigo, Deberes para el préjimo y Deberes
para la familia) buscan sentar los fundamentos del indivi-
duoy de suinsercion en la sociedad mediante el modelo de
asociacion que el poeta esgrimia. El cuarto capitulo (De-
beres para con la patria) se extiende sobre la base de su
teoria politica: Mayo es el inicio de un proceso que culmi-
na en Democracia y la imposibilidad de su consecucion se
debe a la disgregacion que produjo el acto revolucionario.
Asi, sera el culto al ideal de Mayo a través de una revoluci-
6n moral progresiva lo que permita hacer alcanzar el con-
curso de la ley natural para los hombres y la ley historica
para los pueblos. A continuacidn, en el mismo capitulo, el
autor identifica la trinidad democratica de Libertad, Igual-
dad y Fraternidad. Alli se aprecia, como fuera mencionado
antes, la inversion a la formula revolucionaria francesa. Es
importante detenerse en la sintesis que Echeverria realiza
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sobre la importancia del culto de Mayo y los alcances del

deber ciudadano:

94

“Sabéis ya lo que es la Patria, lo que importa la
Independencia, Mayo y la Democracia; resuma-
mos ahora los deberes principales que os impo-
ne la relijion del ciudadano. Como ciudadanos,
debéis ante todo observar fielmente y practicar
los preceptos de la ley moral divina, que es el
vinculo santo y el fundamento de la sociedad.
Como ciudadanos, debéis a la Patria vuestro co-
razon, vuestro brazo, vuestra hacienda, vuestra
vida, cuanto tengais y podais, asi que ella os lo
demande.

Como ciudadanos, debéis culto y veneracion a
Mayo; porque en Mayo nacié la Patria, y Mayo
es el dia mas grande de la Patria. Como ciuda-
danos, debéis ser centinelas vigilantes de la
independencia y Libertad de la Patria; porque
sin ellas dejariais de tener Patria y de ser ciu-
dadanos libres. Como ciudadanos, debéis siem-
pre seguir y defender la bandera de Mayo, que
es la bandera de la Patria y de la Democracia.
Como ciudadanos, debéis trabajar incesante-
mente por el triunfo y la organizacion gradual
de la libertad, la igualdad y la fraternidad De-
mocratica. Como ciudadanos, debéis no con-
sentir privilejios ni esenciones individuales que
destruyen la igualdad, y esforzaros para que
vuestros hermanos adquieran instruccion y pro-
piedad; porque la igualdad esta en relacién con
las luces y bienestar de los ciudadanos. Como
ciudadanos, debéis no transijir nunca con la ar-
bitrariedad y la tirania, y atacarla por todos los
medios legales. Como ciudadanos, debéis cus-
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todiar la libertad de los demas, por que si la de
un compatricio es injurada impunemente, esta
en peligro la vuestra pues la arbitrariedad si no
la reprimen se deshoca facilmente. Como ciu-
dadanos, debéis acatamiento y obediencia 4 las
leyes y 4 las autoridades establecidas por ellas,
con tal que no las violen. Como ciudadanos, de-
béis, reprimir la anarquia, y contribuir siempre
al mantenimiento del orden y la paz, condicién
indispensable del progreso social” (GUTIERREZ,
1873, pp. 399-401)

En el capitulo quinto y sexto (Deberes para con la hu-
manidad y De la perfeccién moral), el poeta apela a una
universalizacion de los preceptos sobre el individuo y el
conjunto vertidos en las paginas anteriores.

Toda la obra contiene un férreo sentido moral y religio-
so. El Manual consiste en un catecismo social alecciona-
dor sobre los derechos y obligaciones individuales y grupa-
les del ciudadano a constituir. Echeverria busca introducir
este catecismo en las mentes mas jovenes y de ellas, edi-
ficar la futura sociedad argentina (Si bien lo escribe para la
sociedad uruguaya, el apelativo a la region del Plata tiene
vistas hacia el otro lado del rio) que detentaria todos los
derechos y privilegios de la vida democratica. El poeta no
se preocupa en aquello que refiere a la formacion esco-
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lar sobre la alfabetizacion o los contenidos de los planes
de estudios de las escuelas, sino que pretende conformar
personas dentro del culto de Mayo, como religion social,
y de alli definir las bases de sociabilidad y nacionalidad
deseadas.

Su cercania con Andrés Lamas le garantizé a Esteban
Echeverria el acceso al al consejo recientemente creado
Instituto de Instruccion Publica, institucidn que velaba por
el desarrollo de una politica educativa del pais oriental.
Este organismo fue de breve duracion y obtuvo exiguos re-
sultados, pero a través de sus intervenciones nos permite
estudiar el alcance de los proyectos educativos del poeta
romantico.

Juan Maria Gutiérrez, uno de los amigos mas intimos
de Echeverria, compild todas las obras de su companero y
las condensé en cinco grandes tomos que encomiaban el
trabajo de todas las cavilaciones que el poeta plasmé con
la lucidez de su pluma. En el Ultimo de esos tomos, se en-
cuentran tres piezas documentales redactadas en el seno
de su actividad en el Consejo de Instruccion Publica.
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La primera de ellas es Informe presentado por el sefior
Don Esteban Echeverria al Consejo de Instruccion Publi-
ca sobre “Elementos de Lectura” del Dr. Don Luis J. de la
Pefa.

El informe se compone de dos partes. La primera, res-
ponde al analisis del contenido formal del libro. Un sila-
bario comprendido por veinte lecciones donde destaca la
importancia del método para el aprendizaje de la lectura 'y
escritura de los nifios. La sequnda parte, es la que Eche-
verria considera mas importante. Contiene veinticinco lec-
ciones que vinculan al estudiante con nociones basicas de
ensefianza moral y religiosa. Se plantea la importancia de
la vinculacion de la formacion moral y religiosa no solo en
la escuela sino también en el ambito familiar:

“Este es uno de los puntos mds graves que
deben preocupar al Instituto, hoy que se trata
de organizar la ensefianza de un modo serio y
con miras al porvenir. ;Cémo, por qué medios,
se dara a la ensefianza primaria una direccion
especialmente moral y religiosa? En nuestro
pais es preciso que la Escuela supla sobre este
punto en la educacion del nifio, lo que no puede
proporcionarle la familia, por el estado de ig-
norancia de la mayor parte de las que pueblan
nuestros campos y ciudades. Es preciso, en una
palabra, para los hijos del pueblo, moralidad y
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religion, y solo aquella instruccion es atilmente
aplicable en su condicién comun.

Como libro de lectura, pues, esta segunda parte de los
Elementos es preciosa, porque contiene reunido lo mejor
que se conoce en el pais en cuanto a moral y relijion para
los nifios, y aun para los adultos y familias, como extracto
del Catecismo de Pauget, de la imitacion de Cristo, de los
Deberes de Pellico, y algunas paginas del mismo doctor
Pefia en sencillisimo lenguaje; pero nutridas dé la mas alta
y provechosa doctrina. Esta sequnda parte debe asegurar
a su libro una popularidad indispensable, pues ahorrara la
adquisicion de para proporcionarse una instruccion que a
todos importa” (1874, p. 391-392)

Lo que se evidencia en el analisis de Echeverria sobre
el libro del Dr. De la Pefia es la suma importancia que tiene
la educacion moral y cdmo se debe situar esta como ma-
teria de cardacter critico para el desarrollo formativo de la
nifiez y los futuros ciudadanos.

En segundo lugar, se encuentra Objeto y fines de la Ins-
truccion Publica donde Echeverria apela a la necesidad de
la construccidn de un sistema de instruccion publica con
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la mayuscula importancia de la educacion inicial y la con-
catenacion de la ensefianza secundaria y universitaria.

En este discurso brindado al Consejo de Instruccion
Publica se plantea la necesidad de imponer la construc-
cion ciudadana desde la instruccion publica. Analizando
el caso de los cambios educativos en Francia desde la re-
publica, pasando por el imperio y la restauracion, busca
ejemplificar lo imperioso de imprimir un sello en la edu-
cacion desde el poder politico. A continuacion, el poeta
zanja una diferenciacion entre un modelo practico y otro
especulativo. Este asunto supuso una separacion de Eche-
verria frente a la posicion de pensadores como Andrés
Bello, quien en su discurso inaugural de la Universidad de
Chile ponderd el valor de la educacion superior y del de-
sarrollo de las ciencias y las letras como estandarte del
desarrollo educativo del pais. Se sigue con una critica al
afirmar que la educacidn sin proposito no sirve, sino que
hay que otorgar una impronta sujeta a las necesidades del
pueblo. Finalmente, se detiene en estudio de la realidad
de la ciudad y la campaia para enfocar una construccion
de un sistema oriento a la satisfaccion de las necesidades
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genuinas de sus habitantes y la proyeccion del beneficio
del conjunto social.

El ultimo documento es el analisis de la obra The Train-
ning System. Established in the Glasgow normal seminary
and the model schools by David Stove-Esq. Esta breve re-
sefia de la obra se limita al contenido del texto analizado
sin que haya alguna valoracion o anotacion marginal por
parte de Echeverria. El libro propone un sistema de ins-
truccion de tres aspectos: Fisico, intelectual y moral. Esta
obra surge de un modelo escolar desarrollado por el autor
donde la importancia va a estar centrada en la instruccion
moral (Moral and bible training) y su vinculacién con los
otros aspectos desarrollados. Se destaca la importancia
del maestro en el aspecto intelectual por sobre el libro e
introduce el modelo Pestalozzi ampliado por la represen-
tacion practica de cada objeto y término.

En suma, estas piezas nos permiten acceder al transi-
to de las formulaciones educativas a la praxis. Si bien es-
tas deben ser matizadas por los alcances reales, no debe
menospreciarse su importancia como registro del proyec-
to educativo echeverriano dentro de las estructuras de la
esfera de lo publico.
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CONSIDERACIONES FINALES

Desde su Primer Lectura en el Saldn Literario, Echever-
ria ahondd sobre la cuestion de la necesidad imperiosa de
un sistema filosofico nacional advirtiendo la carencia de
una razon argentina y de una generosidad extranjera que
construyd una vestidura de multiples pedazos y distinto
color con la cual se ha cubierto la considerable desnudez
de nuestro pais. ;A qué se debid ello? En su alocucién
apuntaba a una clase ilustrada que no habia sabido trans-
mitir sus ideas a una sociedad sumida en la ignorancia.
Ahi es donde se advenia la preocupacidon de esta nueva ge-
neracion, en dotar por medio de la instruccidn publica, una
filosofia propia a un pais herido por las guerras fratricidas.
Imperaba una regeneracion social basada en los precep-
tos del cristianismo, por influjo de la herencia hispanica,
pero inmersa en la filosofia moderna que se constituyera
en una religion social para todos los hombres, respetando
sus derechos inalienables, que convergieran en el cuerpo
social.

En Manual, Echeverria abandona la mera presentaci-
on de su teoria politica a sus pares, sino que focaliza su
tesis en el plano educativo. Mediante el catecismo patri-
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otico, seran las generaciones por venir quienes terminen
de edificar el edificio democratico nacido de Mayo. Escrito
para los orientales, pero pensado para sus compatriotas,
el Manual sale de las altas esferas de ilustres pensadores
y se presenta a la base de la sociedad que piensa construir
bajo los mismos designios enarbolados en el Dogma So-
cialista, su obra mas destacada.

La vinculacion entre el hombre como sujeto individu-
al y la sociedad como sujeto grupal se compone como la
ereccion de lo simbdlico en el plano de lo real haciendo
un traspaso entre el quehacer del fildsofo al del estadista.
En el Manual, el poeta se desarrolla en materia educativa
a través de la introduccion en las escuelas orientales de
su modelo de construccidn ciudadana. Finalmente, es me-
diante sus actuaciones en el Consejo de Instruccion Publi-
ca donde se puede apreciar el paso a la politica publica en
el ambito de la educacion. De escasos alcances, la prac-
tica de su prédica qued6 condenada a la irrealizacion por
las propias limitaciones institucionales. Sumado a ello, lo
fugaz de su vida le impidié sequir desarrollandose como
dirigente lo que otorga un especial valor a estas actuacio-
nes como objeto de estudio.
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Lo que subyace es la congruencia e inmutabilidad del
pensamiento de Echeverria. Largamente se ha debito en
las paginas de nuestra historiografia nacional sobre la mi-
mesis 0 no en su obra, sin embargo, podemos afirmar que
su teoria se sostuvo impertérrita desde sus inicios hasta
sus ultimos dias.

“Sabido es que la instruccion publica es el re-
sorte principal de la prosperidad dé los Estados
y que solo por medio de ella pueden perfeccio-

narse y consolidarse las instituciones sociales”
(1874, p. 394)

Con esa sencilla frase, el poeta romantico condensa
el valor y la importancia de todas sus proposiciones y ex-
plica el porqué de su vinculacion con la materia y praxis
educativa.

Este estudio permite observar una faceta, aunque aco-
tada, de Echeverria. Siempre se posicioné como opositor
al régimen politico de Juan Manuel de Rosas. Por primera,
y Unica, vez podemos evaluar a Echeverria como un politi-
Cco en accion.
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CAPITULO

La Ley de Educacion Comun de la
Provincia de Buenos Aires y sus
Problemas (1882-1894)

Alejandro Herrero
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INTRODUCCION

ste trabajo intentar responder una pregunta que me

hacia en una investigacion anterior: entre 1903 y 1904
se produce una reforma de hecho de la ley de educacion
bonaerense, justificada, a los ojos de funcionarios y edu-
cadores, porque la ley de 1875 no se ajustaba a la realidad
sino que le exigia a los padres de familias y a la Direccion
de Escuelas mandatos imposibles de cumplir’. En 1905,

' Existen diversos estudios, para mi fundamentales a la hora de pensar mis investigacio-
nes, sobre la historia de la educacion de la provincia de Buenos Aires: (Daus, 1962; Munin,
1993; Pinkasz, 1993; Pinkasz y Pitelli, 1997; Katz, 1996; Pinau, 1997; Giovine, 2008; y
Southewell, 2015, pp. 465-490). Mis investigaciones se abocan a los educadores que
promueven desde funciones de gobierno y desde sus asociaciones docentes escuelas
populares y escuelas normales populares: Herrero, 2011; Herrero, 2014; Herrero, 2014b;
Herrero, 2018; Herrero, 2019; y Herrero, 2019b).
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los legisladores dictan la ley de educacion que sigue esa
reforma ejercida de hecho de 1903-1904 con algunas leves
variantes?.

Un interrogante me surgia: desde cuando la dirigencia
politicay educativa bonaerense plantean estas objeciones.
Advierto, en fuentes oficiales, las criticas a la ley desde los
primeros afios de su promulgacion. Aqui me detendré en
casos puntuales con el fin de escuchar algunas voces de
funcionarios y educadores. Sobre esto versa este escrito:
apenas una aproximacion que intenta dar una primera res-
puesta a esta cuestion.

PALABRAS DE UN INSPECTOR: SANTA OLALLA
(1882-1883)

Santa Olalla era un inspector de la Direccion de Es-
cuelas de la provincia de Buenos Aires, y sus informes y
opiniones se registran en la publicacion oficial: Revista de
Educacion.

2 Una aclaracion importante: mi hipdtesis de trabajo no justifica estos argumentos y la
respuesta dada desde el Estado bonaerense, sino que sospecho que intentaban legitimar
(con sus opiniones y mandatos legales) el retiro de sus obligaciones con la poblacién
escolar (de nifios, nifias y de adultos) que en un elevado indice ni siquiera llegan a las se-
des escolares, o desertan en los primeros grados, y con esto solo quiero sefialar algunos
tramos del drama educativo.
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Cuando estudio a este inspector no solo tengo que
escuchar la voz particular de Santa Olalla sino la voz del
Estado que representa y la ley de educacion de Buenos
Aires (dictada en 1875) que defiende como funcionario de
la Direccion de Escuelas bonaerense.

En la Revista de Educacidn, escriben funcionarios. San-
ta Olalla lo hace desde su posicidn de inspector, alguien
que observa lo que sucede y debe hacer cumplir la ley de
educacion.

En su articulo Pedagogia Practica, editado en febrero
de 1882, Santa Olalla se refiere a qué conocimientos nece-
sita un maestro. Cuestiona a los cientificos y pedagogos
que quieren ensefiar con grandes tratados, voluminosos
libros. Para Santa Olalla los maestros no necesitan tanta
ciencia para ensefiar. Escuchemos su argumento:

“Es preciso convencerse de una verdad: el maestro no
se improvisa, asi como la practica de la ensefianza no se
estudia; asi como es cierto que el saber profundo no es
lo que constituye al buen maestro. // En cambio, es cosa
demostrada que “un hombre estudioso, y sobre todo ob-
servador, puede ser buen maestro, sin ser profundamente

111



Educacion, curricularizacion y metodologias: Investigaciones en Argentina y Brasil

sabio”. // La instruccion primaria no requiere mucho aco-
pio de ciencia, y es en este error en el que hemos caido,
distrayendo la inteligencia de nuestros aspirantes a ma-
estros en un dédalo de conocimientos variados agenos al
arte de ensefiar, los cuales no pueden por menos de ser
orillados muy superficialmente, y sin gran utilidad para la
primera ensefianza mientras se ahorra el tiempo que de-
biera emplearse en ejercicios practicos, que darian mucho
mejor resultado para el desenvolvimiento de los noveles
maestros en el trabajo escolar” (Santa Olalla, 1882, p. 113)

A qué esta aludiendo de Santa Olalla. Sigamos es-
cuchando:

“ino es un contrasentido ver en los horarios de
nuestras escuelas que falta el tiempo para los
gjercicios de lectura y composicion (siendo esta
Gltima una ensefianza casi nominal), mientras
se dedica el tiempo para que los nifios apren-
dan de memoria los huesos del cuerpo humano
y otras cosas por el estilo?” (Santa Olalla, 1882,
p. 113)

El giro del informe del inspector es sumamente rele-
vante, porque esta indicando que los maestros no saben
dictar clases de modo practico, para luego presentar una
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escena escolar donde el problema no reside en el docente
sino en todo lo que sucedia en el aula y que ningun educa-
dor podia resolver.

Hay que recordar que el que habla se presenta como
un observador, y sabemos que no se trata de cualquier tes-
tigo de lo que sucede, sino de un inspector, un funcionario
del Estado que alude a las propias sedes escolares estata-
les (en su momento se llamaban fiscales).

“El primer problema que se presentara a la vis-
ta del menos conocedor en el arte de ensedar,
es el siguiente: Dada la situacion de la mayor
parte de nuestras escuelas elementales con 60
a 90 alumnos, divididos en cuatro grados, los
que estan subdivididos por lo menos en 7 sec-
ciones, dirigidas todas por un maestro y un sub-
maestro, sin serles permitido otro método que
el de ensefianza simultanea, no pudiendo por
consiguiente ocupar a los mismo alumnos para
que den ensefianza mutua, ;de qué modo han
de obrar los maestros que no pueden ocuparse
cada uno mds que con una sola seccién, para
que las cinco secciones restantes puedan estar
ocupadas siempre a fin de conservar la discipli-
na en la escuela?// He aqui lo que sucede entre
nosotros cuya dificultad nos proponemos resol-
ver” (Santa Olalla, 1882, p. 114)
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El inspector Santa Olalla nos habia advertido que sa-
bia cdmo resolver este problema, sin embargo, lo primero
que hace es criticar el modo que se ha reglamentado la ley
de educacion. Comenzé hablando de los maestros y aho-
ra nos encontramos que la dificultad se aloja en el propio
gobierno provincial, en la Direccion de Escuelas de la cual

forma parte.

“Nuestro Reglamento General de Escuelas deter-
mina 50 alumnos para cada maestro, sin tener
en cuenta que ese excesivo nimero repartido en
tantas secciones no puede ser ensefiado por un
solo individuo” (Santa Olalla, 1882, p. 114)

Y de los reglamentos se desplaza a los pedagogos que
se invocan para fundamentarlos:

“Los buenos pedagogos indican como maxi-
mum, 30; pero aun al hacer este calculo no se
ha tenido presente la diversidad de grados que
abrazan una gran variedad de trabajos que el
maestro debe atender, mas ;como? Estamos
exigiendo de nuestros maestros lo que es im-
posible, pues ya se acabd el tiempo de los mi-
lagros, desde que los hombres dejaron de ser
santo” (Santa Olalla, 1882, p. 114).

Lejos nos queda en nuestra lectura la cuestion del titu-
lo del escrito del inspector, Pedagogia Practica que apunta
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a los docentes, porque se advierte que primero cuestiona
los reglamentos, luego a los pedagogos que son invoca-
dos para su fundamento, y cuando se supone que de esto
se trata, se advierte que aun no nos ha dicho de qué se tra-
ta el problema. ;Cual es la gran causa? Escuchemos que
nos dice:

“La experiencia de que lo barato cuesta caro,
parece no haber penetrado ain en el animo
de nuestros economistas administrados de
los fondos escolares. // La cuestion de buena
educacion popular, es preciso decirlo muy alto,
es cuestion de GASTAR DINERO, y todo lo que
sea andar escatimando lo que no se puede eco-
nomizar es, claramente hablando, mantener la
pésima ensefianza (...) para mortificacién y per-
juicio de nuestros jovenes educandos” (Santa
Olalla, 1882, p. 115)

Y ahora si vuele al comienzo, y nos habla de los maes-
tros, pero nos habla de otra manera, no son los culpables
sino las victimas. El inspector se pregunta:

“Como puede exigirse que un hombre tenga las
aptitudes necesarias para ser preceptos, (no
sub preceptor) dandole por recompensa MIL PE-
SOS MENSUALES, como sucede a los maestros
del Baradero y de otros puntos de la provincia?”
(Santa Olalla, 1882, p. 114-115)
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Y en otro parte se detiene en los submaestros, que son
las personas, por lo general designadas por el Consejo Es-
colar del distrito para ayudan a los maestros en el aula:

“¢Y qué diremos de los sueldos de los subma-
estros? // ;Cémo puede vivir un ser humano con
cuatrocientos o quinientos pesos mensuales, te-
niendo que comer, pagar casay presentarse ala
escuela limpio y decentemente vestido, con tan
exiguo sueldo? Este es otro problema que noso-
tros no sabemos resolver. ;Y con tales condi-
ciones pretenden todavia algunos Consejos que
vayan desde Buenos Aires jovenes diplomados
a perecer en todos los sentidos, a esos pueblos
retirados, donde se carece de todo goce, siendo
mayores las privaciones y los sufrimientos de la
carestia?” (Santa Olalla, 1882, p. 116).

Las victimas, a los ojos del inspector, seguiran multi-

plicandose:
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“Al llegar como inspector a visitar una escuela
(.) En seguida nos dirigimos a observar lo que
estaban estudiando los nifios, y hemos encon-
trado sobre la carpeta una cartilla sin la pagina
que correspondia estudiar al nifio. Aseguramos
con la mayor seriedad que no exageramos. Pero
aun suponiendo que la cartilla estuviese sana,
iqueréis decirme sefiores maestros, qué puede
estudiar un nifio en una cartilla; concediendo
todavia que el nifio acabe de dar su leccion en
el cuadro mural? // Digannos los que crean que
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una criaturita puede estudiar en semejante cir-
cunstancia. ;Coémo puede aprender por si solo
un nifiito que no alcanza a darse cuenta de la
relacion arbitraria entre el sonido y el signo que
lo representa? Eso es delirar, 0 mas bien no en-
tender lo que se tiene entre manos (...) Dejemos
por un momento a esos pobrecitos que son vic-
timas inconscientes, para quiénes nuestras ac-
tuales escuelas son carceles, que no les ofrecen
ningun atractivo, siendo por lo general edificios
estrechos, antihigiénicos (..) En tal estado les
hemos dicho (..) Bueno tomen ustedes el lapiz,
que voy a dictar un problema para todos, debien-
do ustedes tener presente que cada uno pondra
distintos nimeros de los que yo dicte para que
ninguno tenga igual a otro. En ese momento
varios nifios nos han mirado mostrando impe-
dimento para ejecutar nuestra orden, hasta que
uno dijo: “No tenemos lapiz”. Examinando indi-
vidualmente los dtiles de que estaban provistos,
hemos visto que eran muy pocos los nifios que
tenian un pedacito de lapiz, siendo algunos tan
pequefitos, que apenas alcanzaba una pulgada
de largo no pudiendo manejarlo entre los dedos.
// Entonces he propuesto que escribiesen el pro-
blema con pluma en el cuaderno de deberes, y
encontramos que no sélo carecian de dicho
cuaderno de caligrafia, siendo nifios pudientes,
pero los padres se niegan de proveerlos de (ti-
les, sosteniendo que la escuela del Estado debe
suministrar toda clase de ellos. // En conclusién
hemos observado que no habia tinta en los tin-
teros, y ;como se quiere tener escuelas en tales
condiciones?” (Santa Olalla, 1882, p. 117).
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Todo el argumento se dirige al propio observador, se

puede decir la frase, el cazador cazado, porque el inspec-
tor termina viendo el problema en su propia gestion, o me-
jor dicho, en los problemas legales que crean los mecanis-
mos para que no pueden ejercer su trabajo los inspectores.

Una vez que Santa Olalla nos ha planteado que los

nifos no tienen los utiles necesarios para estudiar, su si-
guiente paso fue buscar una respuesta. Escuchemos:
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“Acto continuo concurro al Consejo y este se ha
escusado diciendo: Que la Direccion General no
remitia los pedidos. Enseguida hemos dirigido
nuestra queja al Encargado de depdsitos de
utiles, y este nos ha contestado: Que no podia
proveer de lo que no tenia. // Pero ;cémo pue-
de ocurrir esto? ;Como es que la inspeccién no
prevee tal desorden? " // Pero la inspeccion se
encuentra en sin organizacion, debiendo ser la
principal rueda de engranacion de la maquina
escolar, que ponga en contacto al Director Gene-
ral con las escuelas. / El cuerpo de inspectores
se encuentra (..) sin reglamentacion, sin saber
cuales son sus atribuciones (...) los inspectores
suelen encontrarse muchas veces contrariados
por ordenes opuestas de Consejos imperitos
que ultrapasando sus facultades administra-
tivas, se inmiscuyen en lo facultativo, que no
es de su competencia, viéndose el inspector
desprestigiado entre los mismos maestros. En
medio de este caos camina la inspeccién como
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la nave sin rumbo que navega a merced de las
olas, combatida por vientos contrarios, no sa-
biendo el piloto donde se encuentra. Y asi lle-
vamos 6 afios de oscilaciones irregulares (...)"
(Santa Olalla, 1882, p. 117-118).

Hay que recordar que habla un inspector, un funciona-
rio del Estado que hace una severa critica al Estado, mas
particularmente al gobierno provincial (obligado por el ar-
ticulo 5to de la Constitucidon a sostener y administrar el
nivel primario), y a la Direccién General de Escuelas de la
cual forma parte.

Ahora bien, vayamos despacio antes de sacar conclu-
siones. Este articulo de febrero de 1882, se vincula con
otro de octubre de 1883, donde habla del mismo tema,
pero el cambio de postura resulta notable.

En 1882 le critica al reglamento y a los pensadores de
la pedagogia que colocaban a los docentes en una situa-
cion imposible, y despectivamente usaba palabras de la
religion en sus argumento: solo un milagro podria lograr
que un docente pueda ofrecer una adecuada ensefianza a
60 0 90 estudiantes de grados diferentes.
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Hay que recordar todo lo que hemos escuchado por-

que en octubre de 1883, haciendo su tarea de inspector
y hablando cara a cara con los docentes, les dice todo lo

contrario.

Santa Olalla parece que esta diciendo lo mismo que en

febrero de 1882 hasta que en un momento nos sorprende.

Escuchemos:
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“No basta con saber mucho, pues puede ser un
mal maestro el mas cientifico de todos. El sabio
Alejandro de Humboldt decia con plena convic-
cion “que él no servia para ensefiar a los nifios”.
A este virtuoso sabio, dotado de una profunda
erudicién como filésofo, fisico y matematico
consumado, le faltaba la paciencia para manejar
las criaturas. // En cambio vemos preceptores,
que sin ser hombres de ciencia, son maestros
aventajados, pero a estos hay que considerarlos
como educadores incompletos (...) Tampoco
seria suficiente el poseer un tesoro de virtudes
por todo mérito, si el preceptor, aunque sea un
modelo de moralidad no tiene los conocimien-
tos enciclopédicos necesarios, por mas que
sepa transmitir con verdadero talento lo poco
que sabe (...) No basta con reunir la moralidad
y el saber, si no se posee en alto grado la vo-
cacion y la abnegacion, pues para ser maestro
sin tacha es preciso ser un verdadero apostol,
que sacrifique a su comodidad y bienestar a la
conveniencia de los nifios que se educan” (San-
ta Olalla, octubre 1883, p. 387).
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Si en febrero de 1882 objetaba que era imposible que
un maestro pueda vivir con 1000 pesos y un submaestro
viva con 400 o 500 pesos, aqui nada dice del salario, sino
que en su lugar habla del docente como apdstol, alguien
que debe sacrificar su vida al servicio de la educacion, de
la republica.

Tampoco aceptas las quejas de los docentes sino que
los coloca en una situacion de culpabilidad. Sigamos es-
cuchando:

“(...) un buen maestro puede dirigir una buena
escuela, aunque sea en un mal edificio, como
son generalmente las casas particulares donde

funcionan nuestras escuelas comunes” (Santa
Olalla, octubre 1883, p. 388).

Mantiene la mirada sobre las malas condiciones de las
escuelas: son muy precarias y no ofrecen los elementos in-
dispensables para ensefar. Sin embargo, el maestro debe
igual ensefiar usando el ingenio, y apelando a lo que tiene
a mano. Es decir, no debe quejarse sino dar soluciones.

“Pero el maestro que es habil, sabe suplir |a falta
de aparatos con equivalentes elaborados en la

misma escuela, con exquisito primor. // He visto
en una escuela de la provincia un transportador
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de cartén mejor acabado que los que fabrican
de madera. Las escuadras de la misma escuela
eran también de carton, y cada alumno de cuar-
to grado tenia un metro hecho en cinta de hilera
por el mismo nifio” (Santa Olalla, 1883).

Una primera mirada puede atender a la contradiccion.
En un momento denuncia una situacion y en otro momento
como funcionario acata los reglamentos que lo obligan a
actuar. Pero resulta que no solo acata, sino que va mas
alla, descalifica a los docentes, por ejemplo, porque no re-
suelven ellos los problemas. Produce un desplazamiento,
el problema no es del gobierno provincial, de la Direccién
General de Escuelas sino del docente. Por ultimo, desnuda
en uno y otro articulos, sea el de febrero de 1882 o el de
octubre de 1883, una clara disociacion entre las leyes, los
reglamentos y la realidad social, mas alla de como califi-
ca a los actores de las sedes escolares. Esta cuestion es
central porque se acentuara con el paso de los afos, y de
este contexto emerge el clamor por una reforma de la ley
de educacion.
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LA LEY DE EDUCACION COMUN Y SUS
CRITICAS

Si la ley de educacion comun bonaerense se sanciona
en 1875, se advierte que muy rapidamente se plantea la
necesidad de hacer una reforma, por ejemplo, en 1887 y
en 18913

Hay que recordar que la economia argentina tuvo que
atravesar dos duras crisis en 1885y en 1890*. Por lo tan-
to, no es casual que el tema del presupuesto escolar sea
siempre un gran problema, y que se deja ver en sueldos
tan escasos que producen reclamos de los docentes que

% Revista de Ensefianza. Publicacion Oficial de la Direccién General de Escuelas de la Pro-
vincia de Buenos Aires, abril-mayo de 1887, LXX y LXXI, Reforma de ley de educacion.
Proyecto de ley de Nicasio B. Carboneli, p. 645-655. Dicho proyecto se discute en el sena-
do de la legislatura de Buenos Aires, y alude a reformar cuestiones puntuales: los Conse-
jos de vecinos, los consejos escolares. Ver también: Revista de Ensefianza. Publicacién
Oficial de la Direccion General de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, octubre de
1891, p. 47.

4 En la década de 1980 y 1990 existia un consenso en la historiografia argentina el cual
sostenia que el Estado nacién se habia consolidado en 1880, con la federalizacion de
Buenos Aires. Dicha imagen fue matizada hace dos décadas: algunos estudios plantean
que dicha consolidacion se produce en un proceso que va desde 1880 hasta 1903, puesto
que se registra, por ejemplo, que para pedir préstamos el Estado-nacién requeria del aval
de bancos provinciales mas poderosos que el banco nacional. Las crisis de 1885 y de
1890 destruyen todos estos bancos, y entre la Ultima década del siglo XIX y comienzos
del siglo XX, el nuevo Banco de la Nacién Argentina se posiciona por encima del resto, y el
Estado nacion consolida finalmente su poder en todo el territorio (Gerchunoff, Desorden
34-58). Sobre la educacion comtn y el gobierno de la educacién comun ver los libros de
Laura S. Guic (2021y 2023).
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no pueden vivir con dicho salario, y que cuando pueden
conseguir otro empleo dejan el magisterio.

Esto no es todo: no solo sera magro el salario sino que
ademas se les adeuda meses y meses, y este sera otro de
los reclamos permanentes.

A esto se debe sumar las cuestiones edilicias. Los es-
tablecimientos raramente son adecuados para el dictado
de clases, y por lo general se alquilan casas que no son ap-
tas como sedes escolares. El alquiler implica que la escue-
la debe mudarse, a veces de modo permanente, generando
enorme inestabilidad, por el costo que no puede abonar el
estado bonaerense.

Se podrian seguir sumando mas cuestiones de este
drama.

Lo que hay que apuntar es que los fundadores de las
escuelas normales en los afios 70, y los legisladores y edu-
cadores que propusieron la ley de 1875, imaginan que la
ensefianza la sostendrian basicamente mujeres, a quiénes
no habria que abonarles un gran sueldo porque se suponia
que viven de sus padres o maridos. Eso cambia una déca-
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da después, porque los docentes se forman en escuelas
normales, y quieren vivir de la profesion (algo de esto se
advierte en las quejas de Santa Olalla en febrero de 1882).

Se esgrimen distintos argumentos, uno de ellos afir-
maba que se habian formado como profesionales de la
educacion en las escuelas normales y debian tener un sa-
lario que les permita sostener a sus familias, y vivir de su
profesion. Otro argumento, propio de la mente patriarcal,
sostenia, basado en estudios cientificos de fisidlogos, que
las mujeres por su caracter y por poseer un cerebro mas
pequeiio que el varon, no estaba en condiciones de soste-
ner el sistema de instruccion, ni ejercer el cargo de direc-
toras de escuelas de varones, y de hecho tampoco debian
cobrar igual que un maestro hombre. Desde esta posicion,
algunos docentes exigen que los varones docentes tengan
un buen salario porque lo que ocurria de hecho es que se
desplazaban a otras ocupaciones, y abandonaban el ma-
gisterio.

Este debate se produce entre los mismos docentes for-
mados en las escuelas normales en sus debates publicos.
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Si expongo estos dos argumentos es para hacer ver
que las posiciones por la lucha del salario docente se pro-
ducen desde distintas miradas y posiciones de interesesy
valores. Pero un motivo recorre esta discusion: el docente
debe vivir de su salario. Tema central en toda discusion
desde los afos 80.

Hay que tener presente esta cuestion porque los pedi-
dos de reformas de la ley de educacién se proponen redu-
cir las obligaciones del Estado en todo los sentidos, desde
el sueldo de los docentes, a la creacidn de establecimien-
tos, o la reduccion del plan de estudios, entre otras cues-
tiones. Para decirlo de una vez, con el escrito de octubre
de 1883 de Santa Olalla se advierte aun la mirada de los
legisladores que dictaron la ley de 1875, pero esta concep-
cion coexiste con otras que la cuestionan.

ARGUEMENTOS: 1894

En 1894 el Director General de Escuelas de la provin-
cia de Buenos Aires es el General Lainez, y en la revista
oficial se registran articulos que dan cuenta del drama en
las escuelas, se discute de quien es la culpa, se dice que
los diarios de la provincia también discuten esta situacion,
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se habla que se adeudan sueldos de docentes, se alude al
cierre de escuelas, entre otros multiples problemas que se
plantean. En este contexto se plantea la reforma de la ley
de educacidn®.

El 15 de febrero, la revista oficial publica un articulo,
“Ley de educacion”, que plantea la reforma. Se explica por-
que se quiere modificar la ley de educacion; qué solucio-
nes produjo la ley de 1875 en su momento, y que situacion
nueva amerita una respuesta con una reforma de la ley®.
Se hacen distintas objeciones, por ejemplo, se critica la
descentralizacion de la ensefianza, se plantea que la edu-
cacion debe ser laica’, y al mismo tiempo, se lamentan que
en la legislatura no se trata la reforma de la ley de educa-
cions,

También se alude al articulo de la ley de educacién que
habla de la obligatoriedad escolar de 8 afos para los va-

5 Hay que recordar que todo esto sucede a nivel de Buenos Aires, pero también lo registra-
mos a nivel nacional con Roca y Magnasco a partir de 1898.

¢ “Ley de Educacién”, Revista de Ensefianza. Publicacion Oficial de la Direccion General de
Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, 15 de febrero 1894, tomo Ill, n. 59, pp. 186-187.

7 “La escuela comin es laica y no debe tener religién, como en la préctica no la tiene, a
pesar de los esfuerzo hechos hasta hoy por los hombres de la iglesia”. Ley de Educacion,
Revista de Ensefianza. Publicacion Oficial de la Direccion General de Escuelas de la Pro-
vincia de Buenos Aires, 15 de febrero 1894, tomo Ill, n. 62, p.

& “Ley de Educacion”, Revista de Ensefianza. Publicacion Oficial de la Direccion General de
Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, 15 de febrero 1894, tomo Ill, n. 60, p. 174.
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rones y 6 para las mujeres, se centra en evidenciar que de
hecho no pueden permanecer tantos afos en las escuelas.
Se alude a qué no se puede obligar que nifios y nifias estén
obligados a ingresar a la escolaridad a los 6 afios. Hablan
de hechos, de observacion de lo que sucede, no argumen-
tan ni lo fundamentan desde la pedagogia ni la ciencia®.

Se sostiene que la ley de educacion no se ajusta a la
realidad, que legisla sobre una sociedad que no puede
cumplir con sus mandatos, y la respuesta es que hay que
reformarla y ajustarla a lo que se puede exigir a los padres
y a los nifios en edad escolar.

Resulta relevante escuchar el tono y la estrategia argu-
mentativa de estos funcionarios:

“La practica de muchos afios ha demostrado
que la prescripcion legal no se cumple en su
términos precisos (...) el articulo 3 debe ser mo-
dificado para que, como tantas otras cosas, no
sea una disposicion de mera formula. Toda per-
sona que conozca la provincia ha de convenir
con nosotros en que no es posible obligar a los

° Muy diferente es el argumento que se esgrime durante la discusion y sancién de la refor-
ma de 1905, donde se exponen trabajos de cientificos que han concluido que recién a los
8 afios los nifios pueden aprender y que antes de esa edad no tiene sentido la ensefianza
porque no estdn en condiciones de asimilar los contenidos escolares. Invocan concreta-
mente los estudios de Rodolfo Senet, y éste los hace publico en su libro de 1906 (Senet,
1906, pp. 19-21).
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varones a que concurran durante ocho afios a
las escuelas y adn durante seis a las mujeres.
La razdn es obvia: una gran parte de los nifios a
quiénes la ley obliga son hijos de padres pobres
que no pueden permanecer un largo tiempo sin
prestar su concurso en los trabajos del jefe de
la familia. Recérrase la campafia de un extremo
al otro y se vera al hijo del chacarero ayudando
a sus padres en las tareas reemplazando a un
peon y al del puestero cuidando la majada o de-
sempefiando alguna labor que requiere tiempo
(..) Se dird que los padres deben obediencia a
la ley y que no tienen derecho a faltar a su pres-
cripciones. (..) La ley debe ser dictada para que
impere y para que se cumpla por todos aquellos
a los que obliga, sin ocasionar perjuicios, ni exi-
gir lo extraordinario, porque asi se llega facil-
mente a su violacion"°.

No se cuestionan los contenidos minimos, sino la per-
manencia en la escuela. No se cuestiona que sea obliga-
torio que los nifios y nifias en edad escolar deban demos-
trar que saben los contenidos minimos, no se cuestiona lo
obligatorio, se cuestiona como lograr el objetivo que los
nifios se formen con estos contenidos que se exigen.

Para decirlo de una vez: se critica la concepcion que
establece la ley de permanecer tantos afos en la escue-

10“ ey de Educacion”’, Revista de Ensefianza. Publicacion Oficial de la Direccion General de
Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, 15 de febrero 1894, tomo Ill, n. 62, p. 195.
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la, pero no se pone en discusion que estén obligados a la
ensefianza y que el estado constate que saben los conte-
nidos minimos.

Se mantiene el razonamiento republicano, y al hacerlo
se sigue lesionando nociones basicas del liberalismo.

La critica no apunta al abandono de la obligatoriedad
que impone la republica sino el cdmo lograr el objetivo, la
critica tampoco reivindica las nociones basicas del libera-
lismo: libertad individual, gobierno minimo, sino que sigue
el argumento republicano antiliberal. Esos contenidos obli-
gatorios estan al servicio de las instituciones de la repu-
blica y no al servicio de una sociedad liberal. Argumento:

“Entonces, en vez de calcular ocho afios de es-
tudios para los varones y seis para las mujeres,
se podrian imponer penas severas a aquellos
padres, tutores o encargados cuyos hijos o pu-
pilos no hubiesen adquirido el minimo de la ins-
truccion al cumplir catorce afios al varén y doce
la mujer.// Sera un procedimiento mas légico y
racional porque es sabido que unos nifios po-
drian colocarse en las condiciones de la ley en
menos tiempo que otros y, por lo tanto, entre-
garse al trabajo aprovechando el mayor desar-
rollo de sus facultades”™".

"“Ley de Educacion”, Revista de Ensefianza. Publicacién Oficial de la Direccién General de
Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, 15 de febrero 1894, tomo Ill, n. 62, p. 195.
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Este argumento se liga a otro, que propone evidenciar
que el incumplimiento de la ley se produce porque no se
ajusta a la realidad.

“De esta manera se haria innecesario el articu-
lo 5to que dispone para “los nifios que hayan
cumplido diez afios, la asistencia sera solo obli-
gatoria por seis meses cada afo los que seran
fijados por el Consejo General, segun los luga-
res, consultando las conveniencias de que los
nifios sean a algun arte u oficio. // Esta dispo-
sicion es letra muerta en la practica. Desde que
la ley rige no ha sido cumplida que sepamos. El
Consejo General no puede, dadas sus multiples
y complicadas tareas, llevar una cuenta corrien-
te de cada uno de los alumnos que concurren a
las escuelas comunes. // La obligacion de que
los nifios deben poseer a una edad determina-
da los conocimientos que fijaran el minimo de
existencia haria innecesaria toda otra medida.
/I La mision de los Consejos Escolares y la de
los inspectores se reduciria a averiguar por me-
dio de un examen si los nifios de las escuelas
comunes, de las particulares, y de aquellos que
se educan en sus propias casas, poseen los co-
nocimientos fijados por una disposicion de la
ley. El procedimiento seria mas sencillo y con-
tribuiria a facilitar su dedicacion a las artes y a
las industrias”'2.

12“L ey de Educacion”, Revista de Ensefianza. Publicacion Oficial de la Direccién General de
Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, 15 de febrero 1894, tomo Ill, n. 62, p. 195
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Los articulos se multiplican, aqui solo se pueden es-
cuchar algunos de los argumentos que insisten en lo mis-
mo: nunca se discute la obligatoriedad escolar controlada
por el Estado, sino que la ley crea una situacion que la torna
impracticable tanto para las familias y estudiantes como
para las autoridades que deben hacer cumplir la ley™.

Mientras se produce esta acalorada discusion entre
funcionarios, educadores y la prensa, se desarrollada toda
una disputa de poder al interior de la Direccion General de
Escuelas que deriva en el desplazamiento de su director y
el nombramiento de otro.

En la misma revista oficial se informa que se ha desig-
nado a Francisco Berra como nuevo Director™, y se habla
que hay proyectos de reforma de la ley de educacidn co-
mun en camara de diputados.

3S6lo daré referencia de algunos de esos articulos: “Ley de Educacion’, Revista de En-
sefanza. Publicacion Oficial de la Direccién General de Escuelas de la Provincia de Bue-
nos Aires, 1 de marzo 1894, tomo Ill, n. 63, p. 209-211; “Responsabilidades”, Revista de
Ensefanza. Publicacién Oficial de la Direccion General de Escuelas de la Provincia de
Buenos Aires, 15 de marzo 1894, tomo lll, n. 64, p. 225-226; “Ley de educacion”’, Revista
de Ensefanza. Publicacién Oficial de la Direccién General de Escuelas de la Provincia
de Buenos Aires, 15 de marzo 1894, tomo llI, n. 64, p. 228-230, y “Colaboracién. Salva...
escuelas”, Revista de Ensefianza. Publicacion Oficial de la Direccion General de Escuelas
de la Provincia de Buenos Aires, 15 de marzo 1894, tomo lll, n. 64, p. 226-227.

4 “Redaccion. Nuevos horizontes”, Tomo llI, n. 69, Junio 1 de 1894.
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Al respecto, se pueden leer las opiniones de Berra en
la propia publicacion oficial, sin embargo me parece mejor
lo que afirma como balance de su gestion en su libro: El
estado economico de las escuelas comunes de la provincia
de Buenos Aires, La Plata, Imprenta i Litografia Sola Hnos.,
Sesey Ca., 1895.

De entrada habla de sueldos adeudados, y los proble-
mas del sistema escolar bonaerense:

“Los maestros i cuantos prestan servicios remu-
nerados a las escuelas comunes de la provincia
de Buenos Aires han cobrado sus haberes, des-
de el afio 1893, con excesivo retardo; i los mas
de ellos (sobre todo los primeros), por carecer
de otros medios de subsistencia que el fruto de
su trabajo, han solido contraer deudas, no han
podido pagarlas, i han llegado a tener anulado
el crédito i a sufrir los dolorosos efectos de la
miseria” (Berra, 1895, p. 5).

Otro drama, a sus 0jos, era la situacion de los edificios
y de como se dictan las clases:

“Deteriorados estan los edificios escolares; de-
surtidas estdn las escuelas de muebles i de los
materiales mas indispensables para ensefiar re-
gularmente las asignaturas del programa; i esta
escasez i el estado econdmico del magisterio
producen efectos lamentables en la ensefianza
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i en la administracion escolar. // Puede decir-
se que apenas hay, en toda la extension de la
Provincia, quien no tenga noticia de tal estado
de cosas; pero son pocos, seguramente, los
que saben con exactitud a qué causa se debe i
cuanto se ha hecho por hacerlo desaparecer, o,
al menos, por suavizar sus durezas, i los que es-
tén habilitados para juzgar la duracién que aun
pueda temer y los medios que convenga emple-
ar para combatirlo. Si triste ha sido el estado de
la hacienda escolar hasta ahora no menos te-
mible se ha anunciado el ejercicio de 1895. Se-
rios trabajos se han realizado por prevenir con
tiempo los inmenso males previstos, i han sido
eficaces hasta cierto punto; pero, como quede
bastante por hacer, i yo no dependa de solos es-
fuerzos de las autoridades escolares superiores
el evitar los males futuros que aln amenazan,
la Direccion general de escuelas juzga que ha
llegado el momento oportuno para hacer cono-
cer al pueblo los hechos a que acaba de aludir,
asi como los que estan a punto de determinar la
situacion financiera de 1895, ya que, por virtud
de estas ideas podra considerar cada persona
qué deber le imponen las circunstancias, segun
sea la posicién que ocupa en las esferas de la
accion privada i de la accidn pablica.

Ademads, no solo (til, sino necesario es que es
que esos conocimientos lleguen a los consejos
escolares i al personal docente de las escuelas
comunes, COMO es hecesario que no ignoren
las razones que han obligado a adoptar reglas
de conducta que se apartan de costumbres es-
tablecidas: a todos ellos, porque su juicio; i a
los primeros, por que las funciones que desem-
pefian los constituyen en intermediaros de la
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autoridad superior i los maestros, i les permite
ejercer importantisimo influjo en el movimiento
economico de las escuelas. Tales motivos son
los que inducen, sefior Presidente, a la Direcci-
on general de escuelas, a dirigirse a Ud. En esta
ocasion” (Berra, 1895, p. 6).

Berra da cuenta qué sucedia cuando comienza su ges-
tion:

“Asi sucedi6 que cuando, (el 31 de Julio) empe-
z6 a desempefiar su cometido preguntando cual
era el estado econémico, i supo, con profundo
desagrado, que se debian aun a los maestros
los sueldos de seis a nueve meses, se resolvid a
postergar todo acto tendiente a reformar la en-
sefianza, para consagrarse ante todo i por ente-
ro a la regularizacion de la hacienda, en cuanto
le permitieran sus aptitudes, sus atribuciones
legales i el influjo moral que tuviera por razén
de una vida consagrada a hacer el bien sin otro
interés que el bien mismo. | se resolvi6 poster-
gar el género de accion a que especialmente
se siente inclinado, dando preferencia a un or-
den de hecho que no entra en el cuadro de sus
ocupaciones predilectas. | previendo que por la
naturaleza de sus ideas i de sus habitos habria
de provocar resistencia i de sacrificar siquiera
fuese temporariamente, el favor con que todas
las clases sociales habian acogido su nombra-
miento, porque piensa que la probidad publica
consiste en cumplir el deber, aunque se hagan
pedazos popularidades, por muy satisfactorias i
merecidas que sean” (Berra, 1895, p. 8-9).
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Berra sostiene que comienza toda una investigacion al
interior de la Direccidon de Escuelas de como se gastaba el
dinero, y una vez que inicia ese camino se desata toda una
contienda ante los diferentes grupos involucrados. Todo
termina mal para Berra que sera expulsado de su puesto
de Director.

Berra, al igual que Lainez, también sera desplazado de
su puesto tras una lucha tremenda que se produce en el
gobierno y la direccion de Escuelas. Esto da cuenta que
no solo hay una discusion sobre la ley sino otras que se
acoplan aella, el problema no era solo la ley, sino el mismo
funcionamiento politico bonaerense en todos los niveles.

Esta situacion por demdas compleja y dramética (hasta
anarquica) es el contexto en el momento que la dirigencia
politica y educativa bonaerense decide hacer una reforma
de hecho en 1903 y 1904 y legal en 1905.

CONSIDERACIONES FINALES

Hay varias consideraciones para hacer, solo quiero su-
brayar dos.

136



La Ley de Educacién Comun de la Provincia de Buenos Aires y sus Problemas (1882-1894)

Primera consideracion. De hecho no se cumple con la
obligatoriedad. Los tutores retiran sus hijos alegando que
no se los prepara para el trabajo, alegando que trabajan
con ellos y los necesitan, o directamente los nifios y nifias
no llegan a las escuelas. Por otro lado un dato duro: la
desercion, que en su mayoria se produce en primer grado.
Y en relacion a lo gratuito, y hay que entender qué querian
decir con gratuidad la ley de educacion, porque se exige
en las escuelas del Estado una matricula por estudiante,
y los inspectores eran muy insistente para que se cumpla
este requisito.

Segunda consideracion. En 1875, existe un elevado
indice de analfabetos, la provincia de Buenos Aires vive
bajo situaciones de guerra y economia de subsistencia, y
su Estado no tiene recursos para politicas educativas, sin
embargo, dicta una ley de educacién dando respuestas a
las necesidades de las instituciones republicanas e impo-
ne la obligatoriedad y la gratuidad. Hay una decision de
la dirigencia politica provincial de adoptar una educacion
republicana lesionando las nociones basicas del liberalis-
mo.
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30 afos después, el mismo Estado de Buenos Aires,
diagnostica en 1905, que la situacion escolar sigue siendo
alarmante: alto indice de analfabetos, desercion escolar
en primer grado, tutores que retiran sus hijos de las es-
cuelas y otros que directamente no llevan sus hijos a los
establecimientos escolares. Es decir, la provincia de Bue-
nos Aires traza ese cuadro dramatico de la educacion y en
lugar de aumentar su intervencion como le exige la ley de
1875, ¢qué es lo que hace? Cambia la ley para reducir su
responsabilidad, en el mismo momento que su economia
atraviesa la expansion mas ejemplar de su historia.
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Didactica de Leopoldo Lugones:
Liberalismo y Patriotismo Versus
Nacionalismo

Laura Lago
4 https://doi.org/10.56518/edara.978-65-83004-12-3_004

[.] Lo que se le ensefia a la gente y es adecua-
damente internalizado, tiene un impacto sobre
la forma en que la gente piensa y percibe, y por
lo tanto incide sobre los comportamientos indi-
viduales y colectivos, sobre las politicas inter-
nas y externas de los Estados, e incluso impone
limites al tipo de politica que puede implemen-
tarse con éxito en una sociedad determinada.
Carlos Escudé

INTRODUCCION

EI nacionalismo es un tema que me resulta por demas
interesante de estudiar y analizar. En mi trabajo ante-
rior' estudié autores clasicos de la materia como Benedict

' LAGO, Laura. Nacionalismo y nacionalismos. En: Herrero, Alejandro y Laura Guic (comp.).
Gobierno y politicas publicas en Latinoamérica. Perspectivas filosdficas, histéricas y edu-
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Anderson, Eric Hobsbawm y Ernest Gellner y otros, loca-
les, como Maria Inés Barbero, Fernando Devoto, Héctor
Muzzopappa, entre otros, y la conclusion no deja dudas: el
nacionalismo es una construccién moderna heterogénea.
Es una construccion porque no es natural como se nos
presenta: es una creacion, un invento. Es moderno porque
no se inicia sino hasta fines del siglo xix y principios del
XX, es solo en el mundo capitalista donde el nacionalismo
tiene su origen y razén de ser. Y es heterogéneo porque no
existe un solo nacionalismo sino nacionalismos.

En este punto mi interés se centra en cdmo los Esta-
dos construyen ese nacionalismo y mas especificamente
como, éste, se ha constituido en Argentina, a través de or-
ganismos educativos como el Consejo Nacional de Educa-
cion y el Ministerio de Instruccion Publica.

Héctor Muzzopappa, que es un gran estudioso del na-
cionalismo argentino, dedicd varios trabajos a dos escri-
tores, a quienes se les adjudica, ser pioneros en el pensa-
miento nacional, Ricardo Rojas y Leopoldo Lugones; pues
entonces, aqui mi punto de partida.

cativas. Universidad Nacional de Lanus. Editorial Teseo. Buenos Aires, 2023, p. 411.
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La amplitud de los trabajos de Rojas y Lugones me
llevaron a buscar qué obras de estos autores mostraban
ese incipiente nacionalismo. Con Ricardo Rojas, tal vez,
fue mas sencillo dado que sin mucho esfuerzo surge del
titulo de su trabajo La Restauracion Nacionalista. Informe
de educacion de 1909.

Y en esa bajada “Informe de educacion” aparece la
segunda pista. Leopoldo Lugones, ademas de ser el pres-
tigioso y prolifero escritor que conocemos?, se desem-
pefiaba, en la misma época que Rojas publicé La Restau-
racion Nacionalista, como Inspector de educacion y, como
tal, escribio su obra Didactica.

Tercera pista: ambas publicaciones contaron con
apoyo oficial, la Restauracion Nacionalista de Ricardo Ro-
jas fue encargada y publicada por el Ministerio de Instruc-
cion Publica y referenciada en El Monitor de la Educacion
Comun; mientras que Didactica, fue publicada en capitulos

2 Leopoldo Lugones (1872-1938) fue un destacado escritor, poeta, periodista y pedagogo
argentino. Dentro de su extensa produccion ha escrito novelas como E/ dngel de la sombra
(1926), La guerra gaucha (1905), por nombrar algunas; libros de poesia como Los mundos
(1893), Odas seculares (1910), entre otros; biografias; multiples ensayos entre los que se
destacan La reforma educacional. Un ministro y doce académicos (1903), Didéctica, Pro-
meteo y Piedras liminares, las tres en 1910, La grande argentina y La patria fuerte, ambos
de 1930, etc. Tal es su importancia en las letras que la fecha de su nacimiento, 13 de
junio, es considerada, en Argentina, el dia del escritor.
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en El Monitor de la Educacion Comun?®. EI Monitor era la
publicacion mensual del Consejo Nacional de Educacion,
era la voz oficial, la voz del Estado que se distribuia gratui-
tamente entre los maestros del Consejo sirviendo como
instrumento de adoctrinamiento y homogeneizacion de los
contenidos educativos, su existencia es un indicador de la
prioridad que tuvo la educacion para la clase politica de
la época (Escudé, 1990, p.19). Y tal es asi que el Monitor
de la Educacidon Comdn sera el vehiculo que llevara a cada
escuela y cada maestro la politica publica mas importante
disenada e implementada desde la presidencia del Conse-
jo Nacional de Educacidn, ejercida por José Maria Ramos
Mejia (1908-1913), en el contexto del Centenario de la Re-
volucién de Mayo, el Programa de Educacion Patridtica®.
Como explica Laura Guic:

Esta respuesta educativa era parte de una trama

de mayor envergadura que era la politica de go-
bierno nacional, que intentaba resolver, por esta

3 El libro Diddctica, de Leopoldo Lugones, fue publicado en capitulos, en El Monitor de la
Educacién Comn a partir del Ndmero 430 de octubre de 1908 hasta el Nimero 450 de
junio de 1910. La Restauracién Nacionalista, publicada por el Ministerio de Instruccién
Plblica es referenciada en EI Monitor de la Educacién Comn, en la seccion Bibliografia
del Nimero 441 de septiembre de 1909, con una extensa nota de mds de cinco paginas
(pags. 777-782).

* En su tesis doctoral, Laura Guic, desarrolla y analiza en profundidad las politicas educati-
vas del Consejo Nacional de Educacién en el contexto del Centenario de la Revolucién de
Mayo, este libro es una fuente indispensable para quien requiera profundizar el tema.
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via y en un clima de transformaciones de este
ciclo, la denominada “cuestion del inmigrante”.
(2023, p.31)

Mi objetivo en este trabajo es estudiar cual era la visi-
on de Leopoldo Lugones acerca del nacionalismo y el pa-
triotismo al momento de escribir su obra Didactica, para
esto comenzaré con una breve referencia sobre el debate
existente entre nacionalismo y patriotismo en tiempos del
Centenario, en segunda instancia sentaré, una aproximaci-
on, de la postura del Ministerio de Instruccion Publica, en
la voz de Ricardo Rojas con La Restauracion Nacionalista,
para introducirme, en tercer lugar, en mi objeto de estudio
que es la perspectiva de Lugones, plasmada en Didactica.

NACIONALISMO Y PATRIOTISMO EN EL
CENTENARIO

Hacia al Centenario de la Revolucién de Mayo aun ha-
bia pocas certezas sobre el camino a sequir para las na-
cientes naciones latinoamericanas, Argentina no seria la
excepcion.
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A la luz de los paises europeos y de nuestros vecinos
americanos se vislumbraban cambios de paradigma so-
ciales, politicos, econémicos y artisticos.

En Argentina el modelo liberal-conservador del 80 es-
taba en crisis, por este motivo se necesitaban respuestas
y soluciones inéditas que alumbraran nuevos rumbos. En
este proceso, los intelectuales de la época, hombres de
letras, fueron protagonistas con sus producciones que
inspiraban y se reflejaban en los espacios de poder y las
politicas de gobierno.

Por aquellos dias, intelectuales como, José Ingenie-
ros, Manuel Galvez, Mario Bunge, Ricardo Rojas y Leopol-
do Lugones, entre otros, se dividian en los debates sobre
el sistema politico, la creciente inmigracion, sobre los con-
ceptos constitutivos de patria y nacion, sobre seguir los
ejemplos de las naciones europeas o entendernos con una
impronta nueva y distintiva. Era la busqueda de la iden-
tidad, la identidad de un pueblo que surgié de la mezcla
criolla y cosmopolita (los pueblos primitivos no entraban
en este debate) pero que ahora necesitaba integrarse para
defenderse. La inmigracidn era necesaria, el territorio era
extenso y se necesitaba poblarlo y trabajarlo, pero también
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era un problema a resolver porque generaba el riesgo de
volver a ser colonia.

Es interesante resaltar que todos estos escritores y
poetas impulsados por el cambio de paradigma hacia el
modernismo que transformo las letras hispanoamericanas
y las complicaciones del mercado, debido a la escasez de
publico, se encausaron hacia el periodismo y la funcion
publica, como explica Terdn (2015, leccion 6). Su partici-
pacion en torno a la definicion de la identidad nacional fue
vital para dar respuesta a cuestiones fundamentales para
el Estado y la sociedad.

Un ejemplo claro de esta intervencion podemos ob-
servarla en la educacion. Existia un consenso claro en
considerar la educacion y la escuela como herramientas
fundamentales en la creacion de identidad nacional, sin
embargo, vamos a ver que no habia consenso sobre qué
ensefiar para llegar a tal fin porque no existia una unica
idea sobre cudl era ese fin. Claro ejemplo de esto son los
trabajos de Ricardo Rojas y Leopoldo Lugones, con ideas
contrapuestas, el primero contratado y editado por el mis-
misimo Ministerio de Instruccion Publica y el otro siendo

150



Didactica de Leopoldo Lugones: Liberalismo y Patriotismo Versus Nacionalismo

Inspector de educacion que escribia, asiduamente, en pu-
blicaciones oficiales.

Como anticipamos, la poblacion masiva de inmigran-
tes no se habia integrado, sino que constituian sus propias
instituciones, celebraban sus festividades patrias, educa-
ban a sus hijos con la cultura de sus paises de origen y sus
tradiciones patridticas extranjeras (Herrero, 2021, p.74). En
un contexto en el que las principales potencias europeas
llevaban a cabo politicas imperialistas esto representaba
un gran peligro para nuestra independencia, esto sumado
a la apatia de los criollos por la politica, la posibilidad de
un conflicto armado con Chile y el ideario que existia sobre
los hijos de inmigrantes criados en la cultura de sus pa-
dres podrian acceder a posiciones de gobierno con la idea
de convertir a la nacion argentina, nuevamente, en colonia.

EL NACIONALISMO DE RICARDO ROJAS, LA
RESTAURACION NACIONALISTA

En esta coyuntura, el Ministerio de Instruccion Publi-
ca convoca a un escritor, Ricardo Rojas, para que inves-
tigue en distintas naciones europeas la ensefianza de la
historia. Este informe dio como resultado La Restauracion

151



Educacion, curricularizacion y metodologias: Investigaciones en Argentina y Brasil

Nacionalista. Informe sobre Educacion (1909), publicado
primero como informe y luego editado como libro por el
mismo Ministerio.

En este informe Rojas, parte de un diagndstico de una
angustia argentina por ser una patria sin patria y una na-
cionalidad que se desnaturaliza bajo influencias cosmopo-
litas que se desvanece en intereses materiales y el olvido
de su historia, asi este informe-libro se propone asentar la
conciencia nacional en la conciencia de la historia con el
fin de ser material fundamental en las escuelas.

En su trabajo, Rojas, sefiala que hay una crisis moral
en la Argentina:

El cosmopolitismo en los hombres y las ideas, la
disolucion de viejos nicleos morales, la indife-
rencia para con los negocios publicos, el olvido
creciente de las tradiciones, la corrupcién popu-
lar del idioma, el desconocimiento de nuestro
propio territorio, la falta de solidaridad nacional,
la ansia de la riqueza sin escrupulos, el culto de
las jerarquias mas innobles, el desdén por las
altas empresas, |a falta de pasion en las luchas,
la venalidad del sufragio, la supersticién por los
nombres exaticos, el individualismo demoledor,
el desprecio por los ideales ajenos, la constante
simulacion y la ironia canalla -cuanto define la
época actual- comprueban la necesidad de una
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reaccion poderosa en favor de la conciencia na-
cional y las disciplinas civiles. (1909, p. 87)

y que solo podra ser remediada por la educacion, la
Argentina necesita ser “restaurada”, y para esto, plantea
pautas a sequir:

1) La lucha contra el analfabetismo no realiza
por si sola el propdsito de la ensefianza primaria
que es mas vasto dado que le estd encomenda-
da la formacion del ciudadano, 2) La ensefian-
za normal forma un solo cuerpo de ensefianza
didactica y politica con la escuela primaria, 3)
La educacion civica revestira tanta importancia
como la instruccion técnica, 4) Las escuelas de
bellas artes deben cultivar la formacién de una
conciencia estética nacional, 5) La ensefianza
militar debera razonar el patriotismo de que
esta inspirada, 6) la ensefianza particular debe
ser reglamentada en absoluta sujecion al Esta-
do y en servicio de la nacionalidad. (Herrero,
2021, p. 78)

Rojas (1909) se ofrece como vocero de una nacién que
se identifica con la cultura y forma parte de una tradicion
que debe ser restaurada frente a lo extranjero, al naciona-
lismo francés que caracteriza como catolico, monarquico
y guerrero y que difiere del argentino que “ha de ser pa-
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cifista por solidaridad americana” y “por tradicion laico y
democratico’.

Rojas forma parte del proyecto estatal de Educacion
patridtica, de corte “progresista’, que buscaba construir
una sociedad nacionalmente integrada en torno a las hu-
manidades. Para Rojas el patriotismo es una forma primi-
tiva y elemental de instinto puro que ha de mutar hacia un
nacionalismo territorial y fraterno, ve la naciéon como un
principio positivo en el que toda comunidad auténoma tie-
ne derecho a erigirse como nacion. Sin lugar a dudas para
Rojas este fin solo puede alcanzarse desde la educacion.

EL PATRIOTISMO DE LUGONES, DIDACTICA

La obra Didactica de Leopoldo Lugones fue divulgada
en el Monitor de la Educaciéon de la Comun, por capitulos,
entre los afos 1908 y 1910 y luego, finalmente, en 1910
publicada en soporte libro.

El libro comienza con una Advertencia del autor que
dice: Este libro, junto con Piedras Liminares, Odas secula-
res y Prometeo, forma parte de mi homenaje al Centenario
de la patria.
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Lugones no lo dedica al Centenario de la Revolucion
de Mayo, no lo dedica al Centenario de la Nacion, lo dedica
al Centenario de la Patria y esta palabra no esta elegida al
azar.

El Capitulo XX de Didactica esta dedicado a la En-
sefianza Patridtica y comienza de forma declaratoria: “La
patria es una idea y un hecho, pero mas todavia una idea.”

Y va a continuar explicando qué es para él la patria,
alli como ejemplo contrapone dos casos: el de tribus que
habiendo habitado el territorio ancestralmente no poseen
sentimiento por la patria con el del pueblo polaco, que ha-
biendo sido despojado de su territorio mantiene intacto el
ideal patriético.

El autor describe a la patria desde el sentimiento de
los vinculos solidarios que van mas alla de los “limites
de la comarca®, habla del amor, la gratitud y el culto a los
antepasados y enfatiza que “Por esto patria, en todas las
lenguas, quiere decir literalmente la tierra de los padres.”

Lugones, claramente, pone la patria por sobre el con-
cepto de nacidn y afirma que limitar la idea de patria a
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la conservacion territorial es empequefiecerla. Incluso
va mas alla, mientras que para los nacionalistas la guer-
ra sera usada para proteger el territorio para Lugones un
vasto territorio puede ser un obstaculo para el patriotismo
y asi como para el Imperio Romano la ampliacién de su
territorio, por medio de la conquista, pudo ser motivo del
debilitamiento de su patriotismo, asevera que la pérdida
de territorio por consecuencia de la guerra aumenta el pa-
triotismo. Lugones no desprecia el territorio, sino que no
lo asume como unico constitutivo de la patria, la raza para
él, es importante, también, para reconocer al otro como
semejante, aunque admite que en el caso de Argentina la
cuestion racial se ha diversificado a causa de la conquista.
Para cerrar su idea de patriotismo, Lugones suma un ter-
cer grupo de condiciones que tiene que ver con las garanti-
as y seguridades tendientes a la conquista de una relativa
felicidad que conllevan cierto grado de libertad y justicia.

Lugones ve que como paises nuevos nos hemos visto
beneficiados de la historia al nacer conociendo la historia
de Europa “Venidos a la existencia en plena civilizacion,
esto nos da la ventaja de saber cdmo se hace una patria”
y que mientras ellos llegaron a la democracia, nosotros la
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adoptamos desde el inicio. Afirma que nuestro territorio
es vasto y que hemos sabido servirnos de la ciencia para
el cultivo, la cria, la industria y el comercio y que lo que
resta es educar a la masa humana y aqui rescata el papel
fundamental de la escuela.

Si, la escuela tiene que contribuir a hacer la patria-idea
mas importante y mas bella que la patria-territorio. Por
esto he dicho también que los maestros son la milicia de
la esperanza. (1910, p. 382)

Lugones asigna a la escuela el fin superior de ensefiar
la libertad y la justicia y afirma que el mejor tipo de argen-
tino sera aquel mas libre y mas justo y, por tanto, el mas
patriota.

Ante el extenso y fértil territorio argentino, Lugones ve
la necesidad de poblarlo con trabajadores inteligentes y
entiende que la inmigracion es necesaria, pero pretende
una inmigracion que abrazada por un pueblo libre y justo
genere ciudadanos que se vinculen a la tierra y la patria
y no “una inmigracién aventurera y hostil”. Esta libertad
y justicia de la que habla, segun su vision, deben ir mas
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alla de la legislacion sino incorporadas como costumbre y
pone en la escuela esta mision.

Lugones ve al militarismo como anacrdénico y, en nues-
tro caso, lo ensalza hacia un pasado independentista mas
no lo ve tan importante ya. Ejemplifica esto con una obra
de arte que al comienzo necesita de la fuerza sobre el
material para ir suavizando los procesos a medida que se
avanza. Asi ve el futuro de la patria donde lo militar cede
su lugar a la politica para dirigir una sociedad cada vez
mas compleja.

Si bien, Lugones, no reniega de los hombres que por la
fuerza militar dieron origen a nuestra patria alerta del peli-
gro de tomarlos como héroes y exaltar el culto al hombre.
El argentino a formar sera “el del mejor hombre civilizado”,
blanco y formado en los principios de la libertad y la justi-
cia. A este fin la escuela debera ser democratica, integral
y nacionalista.

La escuela debera formar al ciudadano argentino que
siendo hijo de extranjeros no desprecie a su padre por
“gringo” e inferior en formacion, sino que enriquezca a su
familia y la argentinice para hacer grande a la patria. En
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cuanto las mujeres, insta a las escuelas femeninas a for-
mar a la mujer con la vocacion de la obra patridtica de
formar buenos ciudadanos, asi ve en la escuela argentina
una accion eficaz sobre los hogares extranjeros.

El gran desafio de las escuelas en paises de inmi-
gracion esta en trabajar sobre el propio analfabetismo y
el del inmigrante que recibe, que, en general, se trata de
adultos trabajadores carentes de tiempo y voluntad que no
son plausibles de la accion directa del aula. Entonces, la
escuela, tomara al hijo como agente de instruccion en el
hogar. En este punto, Lugones, insiste en la necesidad de
la educacion integral ya que considera que los resultados
palpables seran bienvenidos por el obrero, por su propia
condicion; aquellos valoraran a la escuela por la cantidad
de cosas utiles y palpables que aprendan sus hijos.

La educacion integral, que atiende especialmen-
te a la formacidon del hombre para la vida com-
pleta, posee como ninguna otra esa eficacia. Y
asi, siendo la mas democrdtica, viene a resultar-
nos la mas patritica también. Fuera de que de-

mocracia y patria, son para nosotros términos
casi equivalentes.” (1910, p. 392)
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Lugones advierte los peligros de la desercion escolar
por tentacion o necesidad de entrar en el mercado labo-
ral y sugiere formar entidades benéficas que colaboren en
la busqueda laboral tanto para los padres como para los
hijos luego de la escuela y, a su vez, que se ocupen de
organizar actividades recreativas para hacerles agradable
la vida. Lugones ponia esta responsabilidad en el sector
privado porque consideraba que la amorosa solidaridad
cubria de forma mas eficiente estas necesidades y dejaba
al Estado libre para ocuparse de las necesidades basicas
de los mas vulnerables.

El estudio de los prdoceres y argentinos meritorios, Lu-
gones, lo considera importante para el patriotismo pero
sugiere que se trabajen sus biografias sin idolatrias sino
reconociéndolos como hombres que han brindado servi-
cios honorables a la patria y por tanto imitables.

Otro eslabdn esencial para la constitucion de la patria,
segun Lugones, es la unificacion del idioma ya que tanto
las deformaciones por adquisicion de términos extranje-
ros como el uso del lenguaje propio de cada grupo de in-
migrantes se convierten en un factor de desintegracion de
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la patria. En este punto, nuevamente, ve a la escuela como
actor fundamental de creacion y defensa de la patria.

Para Lugones no hay patria sin territorio e idioma, si
uno falta la patria se desintegra.

Lugones es cauto con el estudio los simbolos que
constituyen la heraldica nacional porque remiten al mili-
tarismo y la idolatria, la educacion patridtica, indica, debe
ser racionalista, con criterio cientifico y el autogobierno
que constituye la democracia. Incluso, va mas alld aun'y
explica que el patriotismo no se ensefia, sino que se lo
fomenta, se lo estimula y se lo enaltece, no se lo ata a sim-
bolos que por el uso excesivo se deterioran.

Por dltimo, Lugones, sefiala que para que la educacion
patridtica alcance su maxima eficacia debe ser gratuita y
alcanzar a todos. Afirma que la igualdad democratica de la
escuela es mas preciada, aun, que la igualdad ante la ley
ya que, sin aquella, esta ultima no adquiere realidad efec-
tiva. Insiste que, de no ser, la educacion, accesible a todos
esta excluiria al pobre quitandole su unico camino para de-
jar de serlo. El estado debera proveer la mejor educacion
posible, afirma Lugones, ya que cuanto mas dé la patria a
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sus hijos mas la amaran y cuanto mas se prolongue mas
robusto sera su patriotismo.

CONSIDERACIONES FINALES

Llegado a este punto podemos ver, claramente, que en
aquellos dias el debate estaba abierto: el nacionalismo se
debatia en las letras y en la politica de formas variadas y
disimiles.

Rojas argumenta con claridad una idea de nacionalis-
mo que respondia a la idea que el Estado queria transmitir
y por eso ha sido elegido y promovido como la voz de la
Restauracion, la voz oficial.

Hasta aqui las certezas esperables, pero cuando lee-
mos Didactica surge, inexorablemente, la pregunta ;dénde
esta el nacionalismo de Lugones? ;ese Lugones naciona-
lista del que habla Muzzopappa y la historia argentina?

Ese Lugones no existid, al menos hasta algunos anos
después. Como dice Muzzopappa:

El pensamiento politico de Leopoldo Lugones
que se desarrolla con posterioridad a su etapa
liberal esta construido sobre la materia de un
tiempo histdrico inscripto en el estado de guer-
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ra. A lo largo de sus trabajos posteriores a la
Gran Guerra expone la dramatica conciencia
que experimenta el derrumbe de su creencia
liberal. Como suele acontecer con los nuevos
conversos, lo hace afirmando reiteradamente, y
con exagerada pasion, los principios de su nue-
va fe y la impugnacion de los viejos. Nada hay
en ese pensamiento que no esté configurado a
partir del estado de guerra que se incuba en Eu-
ropa hacia fines del siglo xix y que florece tragi-
camente en el periodo 1914-1918.

Hacia 1908, cuando escribe Didactica, Lugones no era,
aun, nacionalista, por el contrario: antinacionalista y ac-
tivo combatiente del nacionalismo. Lugones irrumpe con
Didactica combatiendo, con fuerza, el nacionalismo que
califica de chauvinista y expansionista. En aquellos dias,
Leopoldo Lugones abrazaba férreamente el liberalismo, y
como liberal, no puede adherir al nacionalismo, y en espe-
cial, a algunos nacionalismos.

Hay un dato curioso, que me he guardo para el final,
como dijimos, Didactica fue publicado en capitulos en El
Monitor de la Educacion Comun, entre 1908 y 1910, dieci-
nueve de sus veinte capitulos aparecen en la publicacién
oficial, el unico capitulo que no fue publicado por el Con-
sejo Nacional de Educacion fue el capitulo XX “Ensefianza
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Patriética” que hemos analizado. Y la pregunta, que me
surge, es ;por qué no fue publicado? ;acaso el Consejo
Nacional de Educacion, dirigido por Ramos Mejia, no abo-
gaba por la educacién patriética? ;sera que, hacia 1910, el
fuerte debate instalado entre patriotismo y nacionalismo
ya se inclinaba hacia el segundo? dejo planteado, aqui, el
interrogante.

Para finalizar, me gustaria destacar que, si bien, cuan-
do investigamos a Lugones aparecen con claridad y detal-
le sus etapas, mas conocidas, como la socialista, de La
Montafia (1897), y la nacionalista de posguerra, el Lugo-
nes de Didactica, en su etapa aun liberal y trabajador de la
educacion es tan interesante como poco estudiada.

Didactica es un libro dificilmente hallable, por eso
abundaré en detalles sobre él. Ha sido una de las obras
mas ignoradas por los estudiosos del autor de toda su
vastisima producciéon. No ha sido objeto de consideracion
por parte de especialistas en educacion, y salvo algunos
lugondfilos, pocos parecen haberla visitado. (Barcia, 2018,

p.51).
En mi opinion, una pena.
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CAPITULO 5

La Ventna Mitogénica: Pedagogia,
Derrota y Legitimidad Simbolica
en los Estados Postcoloniales
Latinoamericanos

David Serrat
4 https://doi.org/10.56518/edara.978-65-83004-12-3_005

INTRODUCCION

En Ameérica Latina, las republicas nacientes no solo
construyeron gobiernos: construyeron escuelas. La inde-
pendencia politica no bastaba; era necesario producir ciu-
dadanos. Desde los primeros afios de vida republicana, la
escuela publica se convirtié en el escenario privilegiado
donde se moldearia la identidad nacional, se ritualizaria la
memoria colectiva y se ensefaria la legitimidad del nuevo
orden. Himnos, efemérides, manuales escolares y actos
civicos no solo buscaban instruir: buscaban narrar. Y lo
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que narraban, cada vez mas, no era el éxito republicano
sino el sacrificio, la traicion y el dolor heredado.

Este capitulo sostiene que la narrativa traumatica que
caracteriza a muchos Estados latinoamericanos no es una
herencia pasiva del colonialismo, sino una construccion
deliberada del aparato educativo tras fracasos militares
tempranos. Cuando dichos fracasos ocurrieron dentro de
los primeros cincuenta o sesenta afios posteriores a la
independencia—una etapa que definimos como “ventana
mitogénica’—las élites politicas recurrieron a la pedago-
gia estatal como dispositivo de legitimacion simbdlica.
La escuela no solo ensefi¢ historia: la fabricd. En lugar de
enfrentar la disfuncion republicana, muchos Estados nar-
raron su derrota como legado de la dominacion imperial.

Este trabajo se apoya en estudios del campo de la his-
toriografia, y tiene por objetivo dar mis primeros pasos en
mi linea de investigacion sobre la historia y la historia de
la educacion en Latinoameérica.
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LA VENTANA MITOGENICA: UN MARCO
INTERPRETATIVO

Definimos la ventana mitogénica como el periodo de
cincuenta a sesenta afos posteriores a la independen-
cia—es decir, dentro de la memoria viva de los actos fun-
dacionales del Estado—en el cual la identidad nacional se
encuentra en maxima fluidez. Durante este intervalo criti-
co, los Estados enfrentan el desafio de traducir soberania
legal en cohesion material. Es en este momento que las
narrativas fundacionales—ya sean de gloria o de trauma—
se consolidan institucionalmente, y la pedagogia adquiere
un rol central. Una derrota militar significativa en este pe-
riodo no se resuelve con reformas estructurales, sino con
la construccion de mitos que resignifican el fracaso como
destino historico. El pasado colonial se convierte asi en
explicacion, absolucién y ancla identitaria.

Este modelo no surgi6 de forma aislada. En muchos
casos, los estados latinoamericanos replicaron de mane-
ra consciente el paradigma educativo francés postrevolu-
cionario, donde la escuela publica fue concebida como un
instrumento de integracion nacional, homogeneizacion lin-
giiistica y consolidacion de una narrativa patriética (Ozouf,
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1989; Weber, 1976). En ese espiritu, el aula se convirti6 en
un espacio de formacion civica orientado no solo a instruir
sino a inculcar una version oficial de la historia nacional.
La adopcion de métodos modernos—curriculos centraliza-
dos, inspeccion escolar, rituales civicos estandarizados—
no contradecia los fines romanticos del proyecto nacional:
exaltar el sacrificio, santificar la patria herida, y convertir
la pérdida en virtud (Renan, 1990; Anderson, 1983). Se tra-
taba, en efecto, de alcanzar fines romanticos por medios
progresistas.

En los casos donde no se registré una derrota funda-
cional—como Argentina y Chile—la narrativa pedagdgica
adopto un tono triunfalista, exaltando el orden, el progre-
so y la proyeccién civilizadora del Estado (Collier & Sater,
2004; Roldan Vera, 1998). En contraste, donde hubo ca-
tastrofes militares—como México y Paraguay—la educa-
cion oficial se volcé a consolidar una identidad martirial,
construida sobre la memoria de la pérdida (Lomnitz, 2001;
Lambert, 2000).
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EDUCACION COMO APARATO DE
LEGITIMACION SIMBOLICA

La pedagogia estatal en América Latina operé como
tecnologia de legitimidad simbdlica en contextos donde el
poder material era insuficiente. En vez de un aparato me-
ramente transmisor de conocimiento, el sistema educativo
funcioné como un dispositivo narrativo institucionalizado.
A través de manuales escolares, rituales patriéticos, y con-
tenidos curriculares centralizados, los Estados no solo en-
sefiaron una version del pasado: la inscribieron en el ima-
ginario civico como verdad incuestionable (Roldan Vera,
1998; Carrefio, 2012).

Esta pedagogia del mito se articulé con el monopo-
lio estatal sobre la violencia simbdlica (Bourdieu, 1998).
La ciudadania no se construyé sobre la base del consen-
timiento informado, sino sobre la imposicion disciplinaria
de una memoria nacional unica. Quienes cuestionaban la
narrativa oficial eran etiquetados como traidores, antipa-
trias, o enemigos del progreso. Asi, el sistema educativo
no solo transmitid ideas: delimit6 los margenes de lo deci-
ble, lo recordable y lo olvidable.
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En los contextos traumaticos como México o Paraguay,
la escuela oficializ6 el duelo. Las derrotas militares no fue-
ron analizadas como fallos estructurales del nuevo orden
republicano, sino resignificadas como actos de martirio
colectivo. El Estado, lejos de aceptar su responsabilidad
institucional, construy6 un relato de inocencia nacional,
proyectando la culpa hacia potencias extranjeras, traicio-
nes internas o herencias coloniales maliciosas (Lomnitz,
2001; Lambert, 2000).

En contraste, Argentina y Chile, al evitar derrotas tem-
pranas, pudieron emplear la educacion como motor de
cohesion proyectiva. La pedagogia del progreso, de la ci-
vilizacion y del mérito individual se impuso como eje dis-
cursivo. Aqui también oper6 una mitologia estatal, pero
orientada a celebrar la capacidad organizativa del Estado-
-nacion, su institucionalidad emergente y su destino conti-
nental (Collier & Sater, 2004; Sunkel & Paz, 1970).
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CASOS COMPARADOS: MEXICO, PARAGUAY,
ARGENTINA Y CHILE

México: Duelo Escolar y Redencion Nacional

La derrota mexicana en la guerra con Estados Unidos
(1846-1848) significé mucho mas que una pérdida terri-
torial; se vivid6 como una humillacién civilizatoria. El des-
membramiento del territorio nacional—la cesion de mas de
la mitad del pais—fue resignificado como trauma funda-
dor. La pedagogia del duelo surgié como respuesta simho-
lica, en la que el sacrificio se volvi6 redencion y la juventud
caida fue canonizada como martir nacional. El episodio de
los Nifios Héroes del Colegio Militar, muertos en la defen-
sa del Castillo de Chapultepec, fue elevado a mito patridti-
co y entronizado en manuales escolares, himnos y rituales
civicos (Ramos, 2003; Lomnitz, 2001).

Esta narrativa no solo sirvié para explicar la derrota,
sino para fundar una nueva identidad nacional basada en
la resistencia y la dignidad moral. Lomnitz (2001) sefiala
que la sacralizacion del sufrimiento mexicano generd una
“teologia de la nacidn,” donde la redencidn no se encontra-
ba en el éxito institucional, sino en la profundidad del sa-
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crificio. En el aula, esta operacion simbdlica se tradujo en
curriculos centrados en la injusticia histodrica, la traicion de
las élites, y la victimizacion como destino. La pedagogia
mexicana no nego el fracaso: lo ritualizo. Esta ritualiza-
cion se convirtié en mecanismo de cohesién nacional, en
sustitucion de una legitimidad estatal efectiva.

Paraguay: Martirio Infantil y Memoria Estatal

La Guerra de la Triple Alianza (1864-1870) devastd
Paraguay en una escala sin precedentes. Mas de la mitad
de la poblaciéon murid, incluyendo una proporcién inmen-
sa de varones adultos. El pais qued6 arruinado y humilla-
do. Sin embargo, esta tragedia fue transformada en acto
fundacional mediante una intensa labor pedagdgica. El
mariscal Francisco Solano Lopez fue convertido en figura
heroica, mientras que episodios como la batalla de Acosta
Nu—donde murieron cientos de nifios combatientes—fue-
ron inscritos como simbolos de pureza patriética.

El sistema educativo paraguayo, aunque reconstrui-
do con lentitud, adoptd desde sus origenes esta narrativa
de martirio. Lambert (2000) y Whigham (2002) muestran
como los nuevos textos escolares, himnos nacionales y
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dias patridticos enfatizaban la inocencia del pueblo pa-
raguayo frente a la agresion de enemigos poderosos y
desleales. El nifio-soldado se convirtié en emblema de la
nacion: fragil, sacrificado, pero moralmente invencible. La
educacion civica formaba asi ciudadanos dolientes antes
que ciudadanos deliberantes.

La pedagogia paraguaya no buscd explicar el conflicto
en términos geopoliticos o estratégicos. Por el contrario,
elevd el sufrimiento nacional a un plano casi religioso. La
tragedia histdrica fue transformada en virtud ética, y el
aula funciond como templo de esa liturgia patridtica. En lu-
gar de una escuela para el desarrollo, Paraguay construyd
una escuela del duelo.

Argentina: Sarmiento y la Pedagogia del Orden

A diferencia de México y Paraguay, Argentina evité una
derrota fundacional y pudo desarrollar una pedagogia es-
tatal orientada al futuro. En este contexto, la figura de Do-
mingo Faustino Sarmiento fue central. Sarmiento concibid
la educacion publica como herramienta para combatir el
“desorden barbaro” y consolidar una nacion civilizada. Ins-
pirado en modelos franceses y estadounidenses, impulsé
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una red de escuelas normales, manuales estandarizados y
practicas pedagdgicas disciplinadas (Tedesco, 1983).

La historia nacional fue ensefiada como ascenso li-
neal hacia el progreso, con los proceres independentistas
elevados a modelo de virtud republicana. Las efemérides
escolares no evocaban derrota ni duelo, sino nacimiento,
construccion y victoria. Carrefio (2012) destaca como los
manuales argentinos de fines del siglo XIX reforzaban una
identidad de “excepcionalismo institucional,” contrastan-
do implicitamente con los fracasos vecinos. El énfasis es-
taba puesto en el mérito, la alfabetizacidn, y la insercion
laboral: una pedagogia del porvenir.

Esta narrativa, sin embargo, también implicé un silen-
ciamiento: el conflicto civil, el autoritarismo de Rosas, y
la exclusion de los pueblos originarios fueron relegados o
suavizados. La pedagogia argentina construyd unidad no
mediante el trauma compartido, sino mediante la omision
calculada. Fue una mitologia del orden, que legitimaba el
presente institucional al borrar el pasado conflictivo.
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Chile: la Victoria Escolarizada y el Culto al Deber

Chile combiné una estructura estatal fuerte con una
narrativa escolar basada en el deber, la disciplina y la
superioridad moral. La figura de Diego Portales, simbolo
de orden autoritario y vision estratégica, fue central en la
educacion civica chilena. Pero fue la Guerra del Pacifico
(1879-1884), ganada contra Bolivia y Perd, la que consoli-
do la narrativa pedagdgica del triunfo.

A diferencia del martirio mexicano o paraguayo, Chile
transformd la victoria militar en argumento civilizatorio.
Collier y Sater (2004) y Subercaseaux (1999) muestran
como el sistema educativo chileno institucionaliz6 una
vision del Estado como garante del progreso mediante la
fuerza legitima. Los textos escolares exaltaban el herois-
mo de Prat, el valor de los soldados y la justicia de la cau-
sa chilena. Esta memoria oficial no evitaba el conflicto: lo
glorificaba.

La pedagogia chilena adopté ademas rasgos prusia-
nos en su organizacion: instruccion moral, culto al orden,
énfasis en la geografia nacional. Se ensefaba no solo his-
toria, sino deber. La obediencia, la puntualidad y la dispo-
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sicion al sacrificio se convirtieron en valores pedagdgicos
centrales. Asi, la escuela chilena del siglo XIX fue mas que
un espacio de aprendizaje: fue una fabrica de ciudadanos-
-soldado al servicio del Estado moderno.

PEDAGOGIA ESTATAL Y EL SILENCIAMIENTO
DEL FRACASO

El éxito de las narrativas pedagdgicas no dependié de
su veracidad histérica, sino de su capacidad para mono-
polizar la interpretacion del pasado. El Estado, al controlar
los contenidos curriculares, rituales escolares y mecanis-
mos de evaluacion, impuso una vision unica de los orige-
nes nacionales. Este proceso produjo un silenciamiento
selectivo: episodios de disfuncidn institucional, conflictos
civiles o autoritarismos precoces fueron minimizados o
eliminados del relato escolar (Trouillot, 1995).

La pedagogia del silencio fue tanto una tactica de
supervivencia estatal como una tecnologia de poder. En
contextos de legitimidad fragil, recordar implicaba arries-
garse a una crisis de autoridad. En cambio, olvidar selec-
tivamente—y ensefar ese olvido—permitia proyectar una
narrativa de continuidad, coherencia y propdsito nacional
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(Jelin, 2002). De esta forma, la historia escolar no refle-
jaba el pasado como fue, sino como debia haber sido para
legitimar el presente.

El resultado fue la creacion de generaciones formadas
en la obediencia simbdlica. No se trataba unicamente de
ignorancia factual, sino de una pedagogia estructurada
para evitar el cuestionamiento. La repeticion ritual de efe-
mérides, himnos y lecciones de historia no apuntaba a la
critica, sino a la afirmacion emocional del relato oficial. La
narrativa nacional, asi construida, se convirtié en dogma
civico.

REALISMO COERCITIVO Y PEDAGOGIA COMO
TECNOLOGIA DEL ESTADO

El Realismo Coercitivo ofrece una clave interpretati-
va util para comprender el papel de la educacion en los
estados postcoloniales. Esta perspectiva sostiene que la
legitimidad no emana del consentimiento genuino, sino
de la capacidad de imponer obediencia sin consecuencia
para el soberano. Bajo esta logica, los derechos no son ga-
rantias abstractas, sino concesiones practicas sostenidas
por la capacidad de violencia impune. Aplicado al ambito
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educativo, esto implica que la pedagogia estatal no busca
ilustrar, sino asegurar adhesion simbdlica a través del mo-
nopolio narrativo.

La escuela, entonces, no solo transmite conocimien-
tos, sino que disciplina la imaginacion historica. El apa-
rato educativo no busca convencer, sino condicionar. El
alumno ideal del Estado postcolonial no es el pensador
critico, sino el sujeto obediente que internaliza el mito na-
cional como axioma (Bourdieu & Passeron, 1977). Asi, el
aula se transforma en un microespacio de reproduccion
de la hegemonia simbdlica, donde el pasado se presenta
no como campo de disputa, sino como destino revelado.
Esta monopolizacion del relato no persigue Unicamente la
cohesion simbdlica: apunta a blindar la impunidad del Es-
tado. Si el pasado no puede ser discutido, tampoco puede
cuestionarse el poder que lo consagra.

Esta pedagogia coercitiva adquiere su eficacia precisa-
mente porque no se percibe como tal. El ritualismo escolar,
la repeticion de fechas y simbolos, y la estética patriotica
ocultan la dimensidn estructural del poder. Se produce asi
una obediencia sin friccion, un consentimiento aparente
que, bajo la mirada del Realismo Coercitivo, revela su ver-
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dadera naturaleza: una forma de sujecion simbdlica sos-
tenida por la exclusion de cualquier narrativa alternativa.

CONSIDERACIONES DE CIERRE

El recorrido comparado por los sistemas educativos
latinoamericanos en sus primeras décadas de vida repu-
blicana permite una conclusion inquietante pero clarifi-
cadora: el relato nacional, lejos de surgir de una memoria
compartida, fue construido y transmitido como dispositivo
de obediencia. Alli donde el fracaso militar cuestionaba la
viabilidad del nuevo Estado, la pedagogia ofrecié una co-
artada emocional. En vez de enfrentar las causas estruc-
turales del colapso, se canonizd la pérdida como sacrificio
y se silencio la responsabilidad institucional.

La ventana mitogénica no solo fue un momento de fra-
gilidad politica; fue, sobre todo, un periodo de oportunidad
narrativa. Las élites estatales, inspiradas en modelos eu-
ropeos, utilizaron el aula como escenario privilegiado para
producir una identidad nacional cohesionada. Pero esa
cohesidn se construyd sobre el miedo a la disolucion, y su
estabilidad dependi6 de la exclusion activa de la critica.
En ese marco, el Realismo Coercitivo permite comprender
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que la legitimidad no era el resultado de un contrato social,
sino de una pedagogia del consentimiento forzado, soste-
nida por el control simbdlico del pasado.

En un contexto donde la narrativa reemplaza a la sobe-
rania, la escuela se convierte en campo de batalla. La his-
toria deja de ser una disciplina critica y se transforma en
catecismo republicano. La educacion civica no emancipa:
ordena. Frente a este panorama, urge una revision critica
del papel que la historia escolar ha tenido —y sigue tenien-
do— en la reproduccion de mitologias de Estado. Sélo a
partir de esa revision sera posible imaginar una pedagogia
verdaderamente democratica, capaz de formar ciudada-
nos criticos, no creyentes disciplinados.
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periencia vivida en la curricularizacion de la extension en el
curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas del Instituto
Federal de Rondonia (IFRO), Campus Colorado do Oeste.

La Resolucion 4/2024, que establece las nuevas Di-
rectrices Curriculares Nacionales para la Formacion Inicial
en Nivel Superior de Profesionales de la Docencia de la
Educacion Escolar Basica, presenta como uno de los fun-
damentos de los cursos de licenciatura la asociacion en-
tre teorias y practicas pedagdgicas, a partir del desarrollo
de actividades practicas articuladas con las realidades
educativas en las que el futuro profesor actuara (BRASIL,
2024).

Asimismo, las Directrices tienen como uno de sus prin-
cipios la articulacion indisoluble entre teoria y practica en
el proceso de formacion, basada en el ejercicio critico y
contextualizado de las capacidades profesionales, movi-
lizando conocimientos cientificos, pedagogicos, estéticos
y ético-politicos. Dicho principio se garantiza mediante la
inseparabilidad entre ensefianza, investigacion y extensi-
0On, y a través de la insercién del académico en las institu-
ciones de Educacion Bésica (BRASIL, 2024).

ritu del profesor investigador.
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Observa-se que los cursos de licenciatura deben propi-
ciar momentos de experiencias que involucren la realidad
profesional del futuro docente, articulando teoria y practi-
ca, y creando representaciones sobre la profesion que con-
tribuyan a la formacion de la identidad docente.

Tardif (2014) defiende la importancia de una formaci-
on vinculada a la practica profesional, pues la identidad
docente se construye a partir de las experiencias y los sa-
beres adquiridos a lo largo de su trayectoria, entre ellos, la
formacion inicial.

Schmitz y Tolentino Neto (2024) caracterizan la Practi-
ca como Componente Curricular (PCC) como una forma de
aproximacion a la practica profesional del futuro docente
desde la formacidn inicial, orientada a la construccion de
su identidad docente y al desarrollo de experiencias a lo
largo de la vida y de la practica pedagdgica.

Por lo tanto, se vuelve relevante destacar, a partir de
este trabajo, el papel desempefado por la PCC en la for-
macion inicial del profesorado, en especifico, la oportuni-
dad que tienen los licenciandos de vivenciar y reflexionar
sobre su practica y su quehacer docente.
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Alo largo de este trabajo se presentara un breve marco
tedrico referente a la Practica como Componente Curricu-
lar y a la Formacidn de Profesores en Ciencias Bioldgicas
en el IFRO - Campus Colorado do Oeste. A continuacion,
se expondra la metodologia del estudio, asi como sus re-
sultados y discusiones, y finalmente se abordaran las con-
tribuciones del proyecto desarrollado para la formacion
inicial docente.

LA FORMACION DE PROFESORES EN
CIENCIAS BIOLOGICAS EN EL IFRO - CAMPUS
COLORADO DO OESTE

El curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas del
Campus Colorado do Oeste tiene como propdsito contri-
buir a la formacidn de profesionales que actien en la Edu-
cacion Basica con competencias y habilidades relaciona-
das con su area de formacidn, con el objetivo de contribuir
a la formacion de ciudadanos criticos y con capacidad de
actuacion activa en la sociedad (IFRO, 2018).

La Propuesta Pedagdgica Curricular (PPC) del curso
esta alineada con lo que establecen /as Directrices Curricu-
lares Nacionales para la formacidn inicial en nivel superior
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y las Directrices Curriculares para los Cursos de Ciencias
Bioldgicas. Ademads, toma como referencia la integracion
entre las actividades de ensefianza, investigacion y exten-

e

sion.

La organizacion curricular busca superar los modelos
de formacion docente que no valoran la transversalidad
y la transdisciplinariedad, procurando construir el conoci-
miento de manera integrada y verticalizada. Su principio
basico es la formacion de profesores que integren compo-
nentes practicos con los contenidos tedricos, destacando-
se lainsercion en ambientes de aprendizaje y en proyectos
integradores interdisciplinarios (IFRO, 2018).

Se percibe la importancia otorgada a la integracion de
la teoria con la practica en la construccion del conocimien-
to, asi como la valoracidon de los ambientes de aprendizaje
en el ambito interdisciplinario.

El disefio curricular del curso de Licenciatura en Cien-
cias Bioldgicas tiene como objetivo formar profesiona-
les capaces de desarrollar un trabajo reflexivo y creativo,
fundamentado en bases conceptuales y epistemoldgicas
especificas del area de conocimiento en la que acttan
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profesionalmente. Las actividades también pueden de-
sarrollarse involucrando mas de una asignatura, mediante
proyectos transdisciplinarios, en los que las ementas se
trabajen de forma intercomplementaria (IFRO, 2018).

La propuesta de formacion interdisciplinaria presupo-
ne y se operacionaliza mediante procedimientos tedricos
y metodoldgicos que implican:

[...] en la integracion de contenidos y activida-
des de las diferentes disciplinas, permitiendo
concebir el conocimiento como una unidad en
la formacion, superando las divisiones entre
ellas, entre teoria y practica, entre ensefianza e
investigacion. Considerando, a partir de la con-
tribucidn de las ciencias, las diferentes interpre-
taciones de que el proceso de aprendizaje no se
limita a los contenidos propuestos. Una de las
formas de programar la practica interdisciplina-
ria es a través de lo que se denomina proble-
matizacion de los conocimientos en contacto
con la realidad, mediante un estudio dialdgico,
teniendo en cuenta que problematizar, tomando
como referencia la realidad del estudiante, sig-
nifica permitir que éste pueda reflexionar sobre
si mismo en tanto ser pensante. (IFRO, 2018, p.
152)

La formacidn inicial en Ciencias Bioldgicas tiene como
principio llevar a los futuros docentes a comprender e in-
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fluir en el desarrollo local y regional, posibilitando la me-
jora de la calidad de vida de la sociedad en la que estan
insertos. Para ello, la practica pedagogica tiende a evitar
la separacion entre teoria y practica, teniendo la investiga-
cion como principio educativo y cientifico, y las acciones
de extensidn se convierten en un instrumento de didlogo
permanente con la sociedad, fomentando la iniciacion
cientifica, las actividades con la comunidad, la prestacion
de servicios y otras acciones de participacion activa (IFRO,
2018).

Entre las diversas competencias y habilidades del
egresado, es importante destacar que éste debera pose-
er una adecuada fundamentacion teérica como base para
una actuacion competente, pero también se busca un do-
cente capaz de actuar de manera multi e interdisciplinaria,
preparado para desarrollar ideas innovadoras y acciones
estratégicas que amplien y perfeccionen su campo de ac-
tuacion (IFRO, 2018).

Segun el Proyecto Pedagégico Curricular (PPC) del
curso, en lo que se refiere a la formacion del licenciado en
Ciencias Bioldgicas, resulta indispensable:
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Preparacion metodoldgica para el ejercicio de la
docencia en las asignaturas de Ciencias Biol6-
gicas, Biologia y otras que involucren los con-
tenidos de ambas, en la Educacion Primaria, en
la Educacién Secundaria y en la Educacion Pro-
fesional Técnica de Nivel Medio; b) Capacidad
para elaborar programas, proyectos y planes
para la Educacion Basica y los cursos técnicos
de nivel medio, coherentes con los nuevos Para-
metros Curriculares Nacionales, las directrices
de la educacion profesional y la praxis educa-
tiva, de modo que se produzca la consecuente
mejora en la ensefianza de Ciencias y de Bio-
logia; ¢) Capacidad para utilizar tecnologias de
ensefianza compatibles con el nivel de comple-
jidad de los contenidos de Ciencias y Biologia;
d) Conocimiento técnico y tecnolégico para la
preparacion de laboratorios de Ciencias Bioldgi-
cas y su utilizacion en la formacién escolar; €)
Aptitud para la investigacion, tanto en el dmbito
educativo como en los contenidos especificos
del drea. De esta manera, el egresado debe po-
seer una formacién multicultural, de modo que
pueda actuar de forma critica, consciente y or-
denada en el mundo del trabajo (en general) y
en los itinerarios formativos de sus estudiantes
(en particular) (IFRO, 2018, p. 50).

El curso, alineado con un enfoque constructivista de
formacion, propone desarrollar conocimientos que puedan
promover y perfeccionar la ensefianza de Ciencias y Bio-
logia en la educacion basica, buscando incorporar temas
significativos para la formacion de la ciudadania, en un
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enfoque que integra los contenidos conceptuales de las
ciencias naturales con las dimensiones de la vida perso-
nal, social y profesional, relacionéandolos con las cuestio-
nes de la actualidad (IFRO, 2018).

Se espera que el licenciado en Ciencias Bioldgicas de-
sarrolle la comunicacion, la creatividad y la iniciativa en
el proceso de comprension y utilizacién critica y dialdgica
de los conocimientos histéricamente construidos, utilizan-
do informaciones y tecnologias orientadas a la educacion
y que respondan a las demandas sociales, econdmicas y
ambientales (IFRO, 2018).

Basado en las Directrices Curriculares Nacionales
para la Formacion de Profesores de la Educacion Basica,
en nivel superior, establecidas por la Resolucion CNE/CP
n° 2/2015, el curso busca garantizar:

una formacioén articulada entre teoria y practica,
respetando la libertad de aprender, ensefiar, in-
vestigar y difundir la cultura, el pensamiento, el
arte y el saber; el pluralismo de ideas y concep-
ciones pedagodgicas [...] garantizar una sdlida
formacion tedrica e interdisciplinaria, estimu-
lando el trabajo colectivo e interdisciplinario con
miras al compromiso social y a la valorizacion
del profesional de la educacién [...].La docencia
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como accion educativa y como proceso peda-
gogico intencional y metddico, que involucra
conocimientos especificos, interdisciplinarios y
pedagdgicos, conceptos, principios y objetivos
de la formacidn que se desarrollan entre los sa-
beres cientificos y culturales, en los valores éti-
cos, politicos y estéticos inherentes al ensefiar
y aprender, en la socializacion y construccion
de conocimientos, en el didlogo constante en-
tre diferentes visiones del mundo (IFRO, 2018,
p. 192-193).

El Proyecto Pedagdgico Curricular (PPC) del curso de
formacion en Ciencias Bioldgicas destaca la importancia
del dominio de situaciones que faciliten la asociacion entre
el conocimiento adquirido y la futura practica profesional,
culminando en una praxis pedagdgica plena (IFRO, 2018).

La formacion de profesores en Ciencias Bioldgicas en
el IFRO - Campus Colorado do Oeste presenta una soli-
da base en la praxis. Se preocupa por ofrecer situaciones
relacionadas con la futura practica profesional, buscando
una praxis pedagdgica intencional y orientada hacia la
emancipacion de los sujetos.

La praxis es una forma de accidn reflexiva que pue-
de transformar la teoria que la determina y transformar la
practica que la concreta (Franco, 2016).

195



Educacion, curricularizacion y metodologias: Investigaciones en Argentina y Brasil

De acuerdo con Franco (2016, p. 536), “una practica
pedagdgica, en su sentido de praxis, se configura siempre
como una accion consciente y participativa, que emerge
de la multidimensionalidad que rodea el acto educativo”.

Asimismo, desde la perspectiva de Franco (2016, p.
542), “el propio sentido de praxis se configura mediante el
establecimiento de una intencionalidad, que orienta y da
sentido a la accion, requiriendo una intervencion planifica-
day cientifica sobre el objeto, con miras a la transformaci-
on de la realidad social”.

En este sentido, la praxis no busca la union superficial
entre la teoria y la préctica, sino que se configura como
una accidn transformadora del ser humano, consciente de
la realidad.

LA PRACTICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR: ALGUMAS CONSIDERACIONES

A partir de la implementacion de la Resolucion CNE/
CP No. 2/2015, que define las Directrices Curriculares Na-
cionales para la formacion inicial a nivel superior, las prac-
ticas pedagogicas estan previstas en varios componentes
curriculares de los cursos de Licenciatura, fundamentales
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para el desarrollo de experiencias que aplican teorias en
diversas practicas que interrelacionan el estudio y el tra-
bajo, en un tiempo y espacio donde ocurrira la formacion
en servicio.

El curso de formacion en Ciencias Bioldgicas otorga
a las practicas dentro de los componentes curriculares la
funcion de preparar a los estudiantes no solo para la reali-
zacion del internado, sino también para la aplicacion de las
teorias disciplinares, permitiendo al alumno experimentar
y desarrollar, a lo largo de su formacion, estrategias para
una actuacion mas segura en su campo profesional (IFRO,
2018).

La practica como componente curricular fue creada
como un instrumento de articulacion entre las disciplinas
de la dimension tedrica y la dimension practica del curricu-
lo de los cursos de licenciatura, con el objetivo de promo-
ver la integracidn entre las dimensiones practica y tedrica
de la formacidon docente, constituyéndose en una forma de
aproximar al estudiante de su futuro entorno laboral (Sch-
mitz; Tolentino Neto, 2024).
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Asimismo, desde la perspectiva de Schmitz y Tolentino
Neto (2024, p. 881), es necesario desmitificar conceptos
sobre la practica como componente curricular, pues “aln
existen docentes que confunden el sentido de la palabra
practica en el término PCC con las practicas de laborato-
ro".

De igual manera, Freire (2017) afirma que la practica
no debe estar desvinculada de la realidad, ni la teoria y la
practica deben ocurrir de manera aislada.

Para Veiga (1992), la teoria y la practica no deben su-
ceder de forma separada, ya que se encuentran en una
unidad indisoluble. La teoria y la practica ejercen una in-
fluencia mutua, no una después de la otra, sino una y otra
al mismo tiempo.

Al respecto, Franco (2019) destaca que, aun siendo
consciente de que “los saberes se construyen en las me-
diaciones dialdgicas entre la teoria, la practica y la reflexi-
on que resignifica el hacer pedagdgico” y que, a lo largo de
su trayectoria, el docente “construye y reconstruye sus co-
nocimientos, sus experiencias, sus recorridos formativos
y profesionales, sus concepciones de ensefianza y, por lo
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tanto, sus relaciones con el saber”, [...] “lamentablemente,
las politicas de formacion no han dado sustento a estos
logros en la comprension de como se forma un profesor”
(Franco, 2019, p. 57). La autora sefiala que todavia se ob-
serva un tecnicismo arraigado, que se fundamenta en la
practica de formar siguiendo “recetas” de como realizar la
practica, lo cual termina anulando al sujeto que construye/
reconstruye la practica.

La PCC es un espacio en el que multiples posibilidades
de trabajo de articulacion entre los conocimientos cientifi-
cos y pedagdgicos toman forma, preparando al licenciado
para la practica pedagdgica realizada en las escuelas de
educacion basica (Schmitz; Tolentino Neto, 2024).

Para Franco (2016, p. 540), la practica pedagdgica
debe formar individuos “en y para la praxis”, provocando la
conciencia de su papel en la transformacidn de la realidad
socio-histdrica, una tarea politica, social y emancipadora.
En este sentido, los cursos de licenciatura deben contri-
buir a la formacion critica y reflexiva del futuro docente,
formando sujetos conscientes del papel social que ejercen
a través de su practica pedagdgica.
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EL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD Y LA
INSERCION DE LOS LICENCIANDOS EN LA
EDUCACION BASICA: ESPACIO PRIVILEGIADO
DE LA PRAXIS DOCENTE.

El proyecto para la curricularizacion de la extension
que dio origen a este trabajo fue institucionalizado con el
titulo “Ferias de Ciencias como Instrumento de Atractivi-
dad Cientifica e Integracion Escuela-Comunidad en Colo-
rado do Oeste”. Fue planificado, organizado y ejecutado
por los estudiantes y docentes del curso de Licenciatura
en Ciencias Bioldgicas del IFRO - Campus Colorado do
Oeste. La Feria de Ciencias se realizd en los espacios del
Campus, durante un periodo de 4 horas, y conté con la par-
ticipacion de alumnos de los 9° grados de una escuela es-
tatal del municipio.

Para la planificacion de las acciones a realizar duran-
te la Feria, los licenciandos del curso fueron divididos en
equipos segun el semestre en curso. Los docentes de cada
semestre realizaron las orientaciones para la organizacion
de las actividades.
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El trabajo descrito en este articulo fue organizado y
ejecutado por los estudiantes del 2° semestre, aqui deno-
minados BIO 124. Cont6 con la orientacion de los docen-
tes de las asignaturas Educacion Socioambiental, Funda-
mentos de Fisica, Historia de la Educacién, Metodologia
del Trabajo Cientifico, Microbiologia, Quimica Organica,
Sistematica y Filogenética y Sociologia de la Educacion.
Tras una reunidn entre docentes y estudiantes, el equipo
decidio trabajar el tema “La ciencia de los alimentos”.

Los licenciandos se dividieron en tres grupos y plani-
ficaron actividades para los siguientes subtemas: Seguri-
dad alimentaria, destacando microorganismos beneficio-
sos y perjudiciales para la salud humana y la prevencion
de enfermedades; Innovacion y mejora nutricional, con
enfoque en el almidon, proteinas, adicion de hierro a los
alimentos y su importancia para la nutricion; Sostenibili-
dad y envases inteligentes, orientado a la identificacion
de los tipos y funciones de los envases, la conservacion de
los alimentos y la sostenibilidad.

Las actividades realizadas durante la visita se organi-
zaron en tres estaciones de trabajo, y los visitantes fueron
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organizados de manera que todas las estaciones fueran
visitadas.

La primera estacidn contd con actividades de presen-
tacion de imagenes ilustrativas de virus, bacterias, proto-
zoos y hongos parala caracterizacion de microorganismos,
observacion de protozoos vivos y hongos al microscopio,
un quiz sobre enfermedades provocadas por virus, bacte-
rias y hongos, presentacion de productos adecuados para
la higienizacion de alimentos y un quiz sobre hechos o
fake news acerca de la higienizacion de alimentos y de las
manos.

En la segunda estacion, los licenciandos realizaron
con los estudiantes visitantes experimentos para identifi-
car hierro en cereales matutinos, identificacion de almiddn,
deteccion de proteinas en los alimentos y presentaron la
importancia de estas sustancias para la nutricion.

En la tercera estacion se expusieron diversos envases
y se discutio sobre la necesidad de evitar el desperdicio
de alimentos y como cada tipo de envase actua para pro-
teger y prolongar la vida util de los alimentos, destacando
algunas investigaciones que llevaron a la produccion de
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envases que cambian de color mediante la alteracion del
potencial hidrogenidnico (pH) cuando el alimento esta de-
teriorado. Los estudiantes explicaron, mediante actividad
practica, el pH de diversos alimentos y dialogaron sobre
como el pH forma parte de la biologia humana, su influen-
cia en la salud y su relacion con la proliferacion de hongos
y bacterias en la vida cotidiana.

Tras larealizacidn de la Feria, se evalu6 el proyecto y la
participacion individual de los licenciandos. En grupo, jun-
to con los docentes orientadores, los estudiantes fueron
incentivados a expresar sus percepciones sobre el desar-
rollo del proyecto, destacando dificultades y participacion
individual. A continuacion, los licenciandos respondieron
a un cuestionario de evaluacion a través de Google Forms
y redactaron un informe de participacion. La participaci-
on de los licenciandos y de los estudiantes visitantes fue
evaluada por los docentes en el Colegio de Curso.
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LA REFLEXION DE LOS FUTUROS DOCENTES Y
LA EVALUACION DE LOS DOCENTES SOBRE LA
PRACTICA CURRICULAR DESARROLLADA.

La discusion de los resultados se realizé a partir de la
evaluacion del proyecto por parte de docentes y estudian-
tes. Aunque el cuestionario respondido por los estudiantes
no incluia ninguna pregunta especifica para la autoevalua-
cion, las indagaciones pueden propiciar reflexiones sobre
su practica como parte del proceso, y esto por si mismo
se convierte en una autoevaluacion. Al reflexionar sobre
su participacion en este proceso, sus respuestas pasan a
reflejar dicho pensamiento, lo que permite discutir la im-
portancia de la practica para su formacion docente inicial
por parte de los docentes del curso.

En cuanto a la evaluacion del proyecto por los estu-
diantes, aqui trataremos unicamente las preguntas y res-
puestas que se refieren a la practica para la formacion do-
cente.

La primera pregunta en la evaluacion para los estudian-
tes presento el objetivo general del proyecto: “Promover la
alfabetizacion cientifica y la integracion del contenido es-
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colar con la vida cotidiana de los alumnos de la Educacion
Basica, mediante la realizacion de Ferias de Ciencias”. Al
ser consultados sobre si se habia alcanzado o no dicho
objetivo, 7 licenciandos respondieron que el objetivo fue
totalmente alcanzado y 2 respondieron que fue parcial-
mente alcanzado, como se muestra en la imagen 1.

La segunda pregunta solicit6 a los estudiantes que ex-
plicaran su opinidn sobre si el objetivo fue alcanzado o no.
Las respuestas obtenidas fueron las siguientes:

A-El objetivo fue totalmente alcanzado, ya que
la Feria de Ciencias acercd a los alumnos de la
Educacion Bdsica al conocimiento cientifico de
manera practica y participativa. Hubo interés,
participacion activa y una conexion real con la
vida cotidiana, haciendo el aprendizaje mas sig-
nificativo.

B-Creo que fue muy bueno, porque los alumnos
interactuaron mucho.

C-El objetivo principal del proyecto de feria de
ciencias fue llevar el conocimiento cientifico a
los alumnos.

D-Creo que se alcanzo porque los alumnos y
los docentes.

E-Hubo mucho interés e interaccion de los
alumnos con nosotros; fueron actividades di-
dacticas y explicativas.

F-Fue maravilloso desde mi punto de vis-
ta, ya que era un ambiente con el que ya
estoy adaptada; pude desarrollarme me-
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jor en la actividad que se me propuso.
G-Esta extension en forma de feria de ciencias
abordé temas cotidianos y, mediante experi-
mentos y juegos, los alumnos pudieron com-
prender lo que queriamos transmitir y asi alcan-
zar el objetivo del proyecto.

H-Creo que se alcanzo casi al 100 por ciento.

Imagen 1: Pregunta 1 de la evaluacion del proyecto por los estu-
diantes.

O projeto apresentou como objetivos geral: " Promover a alfabetizagao cientifica e a integragédo do

conteudo escolar com o cotidiano dos alunos da Edu...e de extensao". Na sua opinido, este objetivo foi:
9 respostas

@ Totalmente atingido
@ Parcialmente atingido
Nao foi atingido

Fuente: Cuestionario respondido por los licenciandos de la BI0.124.

Segun Freire (2017), el docente debe respetar los sa-
beres de los alumnos, aprovechando sus experiencias y
asociando los contenidos con la realidad concreta, explo-
rando el mundo vivido.

La afirmacion del estudiante A coincide con lo previsto
en el PPC del curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgi-
cas, que garantiza la articulacion de actividades practi-
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cas entre los sistemas de ensefianza y las instituciones
de Educacion Basica, proporcionando experiencias en el
ambito educativo y asegurando al futuro docente estudios,
experiencias y el uso de diversos recursos pedagdgicos
(IFRO, 2018).

Es esencial ofrecer, a lo largo del proceso de formaci-
on, actividades de aprendizaje que lleven al futuro docen-
te a experimentar situaciones que faciliten la asociacion
entre el conocimiento construido y la practica profesional,
preparando a los docentes para una practica pedagdgica
contextualizada y significativa en la ensefanza de Cien-
cias y Biologia (IFRO, 2018).

La articulacién entre los conocimientos contribuira a
que el licenciado se reconozca como docente y avance en
el desarrollo de una identidad profesional (Schmitz; Tolen-
tino Neto, 2024).

La evaluacidn constituye un elemento esencial del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje y, de este modo, durante
la formacion académica para la docencia, esta fase del
proceso también es necesaria en la practica. Al responder
a esta pregunta, algunos estudiantes demostraron que la
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observacion fue constante respecto al interés y participa-
cion de los alumnos visitantes.

La observacion constante por parte de los estudiantes
también puede verse en la respuesta de un estudiante que
indicd que el objetivo fue parcialmente alcanzado:

I-Falté un poco de interés por parte de los gru-
pos que visitaron la feria, especificamente en el
laboratorio de Biologia, ya que los animales ex-

puestos llamaron mucho mas su atencion que el
contenido de la feria.

La evaluacién de los licenciandos corrobora la idea
de Schmitz y Tolentino Neto (2024) sobre el objetivo de
la PCC. Los autores sefalan que el desarrollo de la PCC
debe acercar al licenciado a las situaciones del aula de la
educacion basica, permitiendo asi su percepcion sobre su
futura practica profesional.

La tercera pregunta presentd uno de los objetivos es-
pecificos del proyecto relacionado con las competencias a
desarrollar por los estudiantes: “Desarrollar competencias
practicas y reflexivas en los estudiantes de Licenciatura
en Ciencias Bioldgicas, en consonancia con la curriculari-
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zacion de la extension”. La pregunta se centrd en si este
objetivo fue alcanzado o no.

Imagen 2: Pregunta 3 de la evaluacion del proyecto por parte de los
académicos.

Dentre os objetivos especificos o projeto apresentou: "Desenvolver competéncias praticas e

reflexivas nos discentes de Licenciatura em Ciéncia...d0 da extensao’. Na sua opinido, este objetivo foi:
9 respostas

@ Totalmente atendido
@ Parcialmente atendido

a Nao foi atendido

Fuente: Cuestionario respondido por los licenciandos de la BIO 124.

Para los 8 estudiantes que respondieron que el obje-
tivo fue totalmente alcanzado, se afadio la siguiente pre-
gunta: ;En qué medida cree que este tipo de actividad pue-
de ayudar en su formacion para la docencia?

A-Esta actividad contribuye a la formacién do-
cente al proporcionar experiencia practica en la
mediacion del conocimiento. Desarrolla habili-
dades de comunicacidn, didactica y adaptacion
al pablico, preparando para desafios reales en
el aula y haciendo la ensefianza mas dinamica
y accesible.

B-Creo que este tipo de actividad es muy esen-
cial para nuestra formacion.

C-Proximidad con el aula y desarrollo.
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D-Porque fue un gran trabajo; tanto los pro-
fesores como los alumnos se dedicaron.
E-Con lainteraccidn, la experiencia de estudioy
la organizacion de las actividades.

F-Si, porque nos vamos acostumbrando a tratar
con el publico.

G-Este tipo de actividad me permite saber
como transmitir a los alumnos un contenido
relativamente complejo de manera relajada e
intuitiva, de modo que presten atencion y apren-
dan de forma sencilla.

H-En gran medida, porque transmitimos el co-
nocimiento de manera muy significativa.

Solo un estudiante respondié que el objetivo fue par-
cialmente alcanzado. Para este caso, la siguiente pregun-
ta solicitd la justificacion de su respuesta. El estudiante
respondio lo siguiente: “I-Por el tiempo.”

En sus respuestas, los estudiantes abordan, aunque de
manera resumida, diversos aspectos directamente relacio-
nados con la brecha que puede existir entre lo que se estu-
dia en la academia y la realidad educativa: [...] experiencia
practica, [...] formacion, [...] proximidad al aula, [...] expe-
riencia de estudio, [...] tratar con el publico, conocimiento
de manera significativa... Y, por supuesto, estos no son los
unicos aspectos a considerar para superar esta dicoto-
mia, pero refuerzan la importancia de pensar y realizar la
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formacidn docente con la integracion de teoria y practica,
buscando la reflexion que surge de esta integracion. Se-
gun Tardif (2014, p. 39), el hacer pedagdgico y sus saberes
“[...] surgen de la experiencia y son validados por ella. Se
incorporan a la experiencia individual y colectiva en forma
de habitos y habilidades, de saber-hacer y saber-ser.”

La dltima pregunta buscé conocer si el estudiante
creia que la actividad desarrollada podria haber contribui-
do a estimular el aprendizaje significativo de los estudian-
tes visitantes sobre el tema “La ciencia de los alimentos”,
solicitando ejemplos que justificaran su respuesta.

A-Si, la actividad contribuy6 al aprendizaje de
los estudiantes al presentar conceptos sobre la
ciencia de los alimentos de manera interactiva.
El uso de ejemplos practicos y demostraciones
facilité la comprension, haciendo el tema mas
accesible; la participacion de los estudiantes en
preguntas y debates sobre mitos y verdades de
la alimentacion mostro que estaban absorbien-
do el conocimiento de manera critica.

B-Si, las preguntas que los alumnos hicieron
durante nuestra presentacion.

C-Si, porque no se quedd solo en la teoria y se
hizo practica; en la practica se aprende y contri-
buyé a la curiosidad por buscar conocimiento.
D-Si.

E-Si, porque permiti6 entender de qué estd
compuesto cada alimento.
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F-Si, porque despertd su curiosidad.

G-Si, porque se realiz6 de manera sencilla para
que todos pudieran comprender los temas.
Cuando explicamos sobre la presencia de almi-
don en algunos alimentos y hierro en los cere-
ales, por ejemplo, los nifios, al poder verlo, se
mostraron curiosos por saber que existe hierro
en los cereales y pudieron comprobarlo median-
te nuestro experimento.

H-Por supuesto.

I-Si, porque todo conocimiento estimulado
en actividad practica produce este efecto con
mayor énfasis; sin embargo, existié la cuestion
mencionada en la pregunta n.° 1.

Las respuestas de los licenciandos sobre esta cuesti-
on fueron, en su mayoria, breves, lo que dificultd el analisis
entre el enfoque de la actividad y la percepcion sobre el
aprendizaje de los estudiantes. Aun asi, se perciben, espe-
cialmente en las respuestas de los licenciandos A, C y G,
indicios de que pudo haber sido significativa al mencionar

n u

los términos “[...] conocimiento de forma critica”, “[...] con-

tribuyd a la curiosidad de buscar conocimiento”’, “[...] se
mostraron curiosos por saber”.

Al respecto, Freire (2020) explica que la educacién ne-
cesita proporcionar herramientas para que el hombre pase
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de una fase ingenua a una critica. El autor cita como una
de las caracteristicas de la conciencia critica que:
Repele posiciones quietistas. Es intensamente
inquieta. Se vuelve mas critica cuanto mas re-
conoce en su quietud la inquietud, y viceversa.
Sabe que es en la medida en que es, y no por lo
que aparenta. Lo esencial para aparentar algo

es ser algo, lo cual es la base de la autenticidad
(Freire, 2014, p. 53).

En este sentido, el aprendizaje significativo se favore-
cera cuando la educacion ofrecida conduzca a los estudian-
tes a adoptar una nueva postura frente a sus problemas re-
ales mediante un proceso dialdgico y problematizador, que
rompa con los legados de la educacion tradicional.

La ejecucion del proyecto y la participacion de los es-
tudiantes fue evaluada en una reunion del Colegio del cur-
so, momento en el cual los docentes también expusieron
sus percepciones sobre el desarrollo de los estudiantes de
manera individual.

La participacion y la ejecucion del proyecto por parte
de los licenciandos fueron consideradas unanimemente
satisfactorias por los docentes del Colegio del curso. La
evaluacion individual consideré el desempefio de cada uno
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de los estudiantes como igualmente satisfactorio, aunque
observando diferencias en aspectos como proactividad,
dominio del contenido y seguridad para hablar en publico.

Con respecto al hecho de que los estudiantes perte-
necen al sequndo semestre, el debate entre los docentes
destaco algunos aspectos importantes que refuerzan la
importancia de la practica como componente curricular:
el proceso de construccion de una base de conocimien-
tos sobre los contenidos cientificos y la importancia de la
practica, apoyada en bases tedricas, para despertar inte-
rés, pensamiento critico, habitos de estudio y la busqueda
constante del perfeccionamiento de la praxis.

CONSIDERACIONES

Este estudio proporcion6 reflexiones importantes so-
bre la formacion inicial docente, destacando aspectos de
la PCC que, sin duda, pueden ofrecer experiencias y viven-
cias que contribuyan a la construccion critica y reflexiva de
la identidad del futuro profesor.

Acerca de la posibilidad de promover la alfabetizaci-
on cientifica y la integracion del contenido escolar con la
vida cotidiana de los estudiantes de Educacion Basica, los
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licenciandos, en su mayoria, evaluaron que lograron de-
sarrollar el objetivo, dado que los estudiantes participaron
activamente en la actividad, interactuaron mucho y conec-
taron los temas con su cotidianidad.

Con respecto al desarrollo de competencias practicas
y reflexivas que contribuyen a su formacion para la do-
cencia, la mayoria sefial6 que la actividad fue importante
porque proporciond experiencia practica, interaccion, de-
sarrollo de habilidades y proximidad con el aula. Es ne-
cesario destacar que también se manifest6 la necesidad
de un tiempo adecuado para el desarrollo de este tipo de
actividad.

Por lo tanto, se vuelve fundamental que exista tiem-
po y espacio para la practica como componente curricular
desde el inicio del curso de Licenciatura, pudiendo esta
demanda atenderse dentro del minimo previsto de 400
horas practicas, que trascienden el aula hacia el conjunto
del entorno escolar y de la propia educacion escolar (IFRO,
2018). En relacién con la posibilidad de que la actividad
desarrollada haya contribuido a estimular el aprendizaje
significativo de los estudiantes visitantes sobre el tema
“La ciencia de los alimentos”, los licenciandos se pronun-
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ciaron de manera positiva, justificando que el enfoque de
la actividad provocd reflexiones e interrogantes por parte
de los estudiantes visitantes. En este sentido, guiados por
los estudios de Paulo Freire, consideramos que la practica
colaboro, en cierta medida, para que los estudiantes visi-
tantes desarrollaran un aprendizaje critico y significativo
sobre los temas tratados.

En la evaluacion de los docentes orientadores, la par-
ticipacion y ejecucion del proyecto por parte de los licen-
ciandos fue satisfactoria. Al evaluar el desarrollo individu-
al de los licenciandos, considerando las particularidades
de cada uno, lo consideraron igualmente satisfactorio de
manera general.

Con respecto a la Practica como Componente Curri-
cular, corroboramos la idea de Schmitz y Tolentino Neto
(2024), quienes sefialan que al insertar al licenciando en
el futuro entorno en el que actuara profesionalmente, se
posibilitan discusiones y reflexiones mas comprensivas
sobre la educacion y el contexto escolar. En este sentido,
las actividades que insertaron a los licenciandos en la vida
cotidiana escolar coinciden con las normativas propias de
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la formacién docente y con una PCC efectivamente con-
textualizada y significativa.

De manera general, sobre el desarrollo de la Practica
como Componente Curricular, podemos considerar que
esta permite vivenciar y desarrollar, a lo largo de la for-
macion académica, estrategias para una actuacion mas
segura en el ambito profesional, siendo importante para la
construccion de los saberes docentes. También podemos
considerar que la curricularizacion de la extension puede
ser una gran aliada para la construccion de estos saberes.
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INTRODUGAO

O presente artigo1 discorre sobre a pratica como com-
ponente curricular e a formagao docente a partir de uma
experiéncia vivenciada na curricularizagao da extensdo no
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curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal de Ronddnia (IFRO) Campus Colorado do Oeste.

A Resolugdo 4/2024 que estabelece as novas Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Ni-
vel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao
Escolar Béasica, traz como um dos fundamentos dos cur-
sos de licenciatura, a associacdo entre teorias e praticas
pedagogicas, a partir do desenvolvimento de atividades
praticas, articuladas as realidades educacionais que o fu-
turo professor atuara (BRASIL, 2024).

As Diretrizes ainda, tem como um de seus principios, a
articulacao indissociavel entre teoria e pratica no proces-
so de formacao, fundamentada no exercicio critico e con-
textualizado das capacidades profissionais, mobilizando
conhecimentos cientificos, pedagogicos, estéticos e éti-
co-politicos, assegurados por meio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao e através dainsercao do
académico nas instituicdes de Educagdo Basica (BRASIL,
2024).

Nota-se que, os cursos de licenciatura devem oportu-
nizar momentos de experiéncias envolvendo a realidade

221



Educacion, curricularizacion y metodologias: Investigaciones en Argentina y Brasil

profissional do futuro professor, articulando teoria e prati-
ca, criando representacgdes sobre a profissao que colabo-
ram na formacgao da identidade docente.

Tardif (2014) defende a importancia de uma formacéo
atrelada a pratica profissional, pois, a identidade docente
é construida a partir de experiéncias e saberes adquiridos
em sua trajetoria, dentre elas, a formacgéo inicial.

Schmitz e Tolentino Neto (2024) caracterizam a Pra-
tica como Componente Curricular (PCC) como uma for-
ma de aproximagao com a pratica profissional do futuro
professor desde a formacao inicial, realizada com vistas
a formacgdo da sua identidade docente e experiéncia ao
longo da vida e de pratica docente.

Logo, torna-se relevante destacar a partir deste traba-
lho, o papel desempenhado na formacao inicial docente a
partir da PCC, em especifico, a oportunidade que os licen-
ciandos tém em vivenciar e refletir sua pratica e o fazer
docente.

No decorrer deste trabalho apresentaremos um breve
aporte tedrico referente a Pratica como Componente Curri-
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cular e a Formacao de professores em Ciéncias Bioldgicas
no IFRO Campus Colorado do Oeste. Na sequéncia sera
exposta a metodologia do estudo, bem como seus resul-
tados e discussdes, e por fim, teceremos as contribui¢des
do projeto desenvolvido para a formacao inicial docente.

A FORMAGAO DE PROFESSORES EM CIENCIAS
BIOLOGICAS NO IFRO CAMPUS COLORADO DO
OESTE

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
Campus Colorado do Oeste visa contribuir com a formacao
de profissionais para atuarem na Educacgado Bdsica com
competéncias e habilidades relativas a sua formacao, ten-
do como objetivo contribuir na formacgao de cidadaos com
criticidade para a atuacdo ativa na sociedade (IFRO, 2018).

A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) do curso, esta
alinhada ao que prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéao inicial em nivel superior e as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, além
disso, tem como parametro, a integracao nas atividades
de ensino, pesquisa e extensao.
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A organizacéo curricular tem o intuito de superar mo-
delos de formacao docente que nao valorizam a transver-
salidade e atransdisciplinaridade, e busca construir conhe-
cimento de forma integrada e verticalizada, tendo como
principio basico a formacao de professores que possuam
componentes praticos integrados aos conteudos teoricos,
destacando-se a inser¢ao de ambientes de aprendizagem
e de projetos integradores interdisciplinares (IFRO, 2018).

Percebe-se uma importancia dada a integracdo da
teoria com a pratica na constru¢ao do conhecimento e a
valorizagdo de ambientes de aprendizagem no ambito in-
terdisciplinar.

0 desenho curricular do Curso de Licenciatura em Ci-
éncias Bioldgicas consiste em formar profissionais que
sejam capazes de desenvolver um trabalho reflexivo e
criativo, fundamentado em bases conceituais e epistemo-
l6gicas especificas a area de conhecimento de sua atua-
¢ao profissional. As atividades também poderédo ser de-
senvolvidas envolvendo mais de uma disciplina, por meio
de projetos transdisciplinares, em que se desenvolvam as
ementas de uma forma intercomplementar (IFRO, 2018).
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A proposta de formacao interdisciplinar pressupoe e
se operacionaliza em procedimentos tedricos e metodolo-
gicos que implicam:

“[...] na integracdo de conteldos e atividades
das diferentes disciplinas permitindo conce-
ber o conhecimento como unidade na forma-
¢do, superando as divisbes entre as mesmas,
entre teoria e pratica, entre ensino e pesquisa,
considerando as, a partir da contribuicao das
ciéncias, diferentes leituras de que o processo
de aprendizagem nao se limita aos conteddos
propostos. Uma das formas de se programar a
pratica interdisciplinar é através do que se de-
nomina problematizagdo dos conhecimentos
em contato com a realidade por intermédio de
um estudo dialégico, tendo em vista que proble-
matizar, tomando como referencial a realidade
do académico, significa permitir que 0 mesmo
possa refletir sobre si mesmo enquanto ser pen-
sante” (IFRO, 2018, p. 152)

A formagéo inicial em Ciéncias Bioldgicas tem como
principio levar os futuros professores a compreenderem
e influenciarem no desenvolvimento local e regional, pos-
sibilitando a mudanca da qualidade de vida da sociedade
onde estdo inseridos. Para isso, o fazer pedagdgico tende
a evitar a separacao entre teoria e pratica, tendo a pes-
quisa como principio educativo e cientifico, e, as acoes
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de extensao tornam-se um instrumento de dialogo perma-
nente com a sociedade, incentivando a iniciacao cientifica,
atividades com a comunidade, a prestacdo de servigos e
outras agOes de participacdo ativa (IFRO, 2018)

Dentre as varias competéncias e habilidades do egres-
so, é importante destacar que este sera detentor de ade-
quada fundamentacgao tedrica, como base para uma agao
competente, mas também se busca um docente apto a
atuar multi e interdisciplinarmente, preparado para desen-
volver ideias inovadoras e acdes estratégicas, capazes de
ampliar e aperfeicoar sua area de atuagdo (IFRO, 2018).

Segundo o PPC do curso, no que se refere a formagao
do licenciando em Ciéncias Bioldgicas, torna-se indispen-
savel:

a) Preparagao metodoldgica para o exercicio do
magistério nas disciplinas de Ciéncias Biol6gi-
cas, Biologia e outras que envolvem os conte-
Udos de ambas, no Ensino Fundamental, no En-
sino Médio e na Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio; b) Capacidade de elaboragao de
programas, projetos e planos para a Educagao
Béasica e os cursos técnicos de nivel médio, co-
erentes com os novos Parametros Curriculares
Nacionais, as diretrizes da educacao profissio-
nal e a praxis educativa, para que haja a con-
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sequente melhoria do ensino de Ciéncias e de
Biologia; c) Capacidade de uso de tecnologias
de ensino compativeis com o nivel de complexi-
dade dos conteldos de Ciéncias e de Biologia;
d) Conhecimento técnico e tecnoldgico para
preparacao de laboratdrios de Ciéncias Biologi-
cas e 0 seu uso na formagao escolar; e) Aptidao
a pesquisa, no campo educacional e dos con-
teudos especificos da area. Assim, 0 egresso
deve ter uma formagao multicultural, de modo
que possa atuar de forma critica, consciente
e ordenada no mundo do trabalho (em geral) e
nos itinerdrios formativos de seus alunos (em
particular) (IFRO, 2018, p. 50).

0 curso, alinhado a uma abordagem construtivista de
formacao, propde desenvolver conhecimentos que possam
promover e aperfeigoar o ensino de Ciéncias e Biologia na
educacdo basica, buscando incorporar os temas significa-
tivos para a formacgéao da cidadania, numa abordagem que
integra os conteudos conceituais das ciéncias naturais as
instancias da vida pessoal, social e profissional, relacio-
nando-as as questdes da atualidade (IFRO, 2018).

Espera-se que o licenciado em Ciéncias Bioldgicas de-
senvolva a comunicacao, criatividade e iniciativa no pro-
cesso de apreensao e utilizagao critica e dialogica dos co-
nhecimentos historicamente construidos, com a utilizacao
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de informacgdes e tecnologias voltadas para a educagéo e
que resultem no atendimento de demandas sociais, eco-
ndmicas e ambientais (IFRO, 2018).

Baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel
superior, a partir da Resolugao CNE/CP n° 2/2015, o curso

visa garantir:

uma formagédo articulada entre teoria e pratica
respeitando a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas [...] garantir sdlida
formacao tedrica e interdisciplinar estimulando
o trabalho coletivo e interdisciplinar com vistas
ao compromisso social e valorizagédo do profis-
sional da educagéo [...]. A docéncia como agédo
educativa e como processo pedagdgico inten-
cional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formagao
que se desenvolvem entre conhecimentos cien-
tificos e culturais, nos valores éticos, politicos
e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializacdo e construgdao de conhecimentos,
no didlogo constante entre diferentes visdes de
mundo (IFRO, 2018, p. 192-193).

0 PPC do curso de formacao em Ciéncia Biologicas
destaca a importancia do dominio de situagdes que faci-
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litardo a associagao entre o conhecimento adquirido e a
futura pratica profissional, culminando em uma praxis pe-
dagdgica plena (IFRO, 2018).

A formacao de professores em Ciéncias Bioldgicas
no IFRO Campus Colorado do Oeste apresenta um forte
embasamento na praxis. Se preocupa em proporcionar
situacdes que se relacionam a futura pratica profissional
buscando a praxis pedagdgica, com intencionalidade e vi-
sando a emancipacao dos sujeitos.

A praxis é uma forma de agéao reflexiva que pode trans-
formar a teoria que a determina e transformar a pratica
que a concretiza (Franco, 2016).

De acordo com Franco (2016, p. 536) “uma pratica pe-
dagdgica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre
como uma agao consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo”.

Ainda, na dtica de Franco (2016, p. 542) “o préprio sen-
tido de praxis se configura por meio do estabelecimento
de uma intencionalidade, que dirige e da sentido a agéo,
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solicitando uma interven¢do planejada e cientifica sobre
o objeto, com vistas a transformacao da realidade social”.

Nesse sentido, a praxis ndo visa a unido superficial da
teoria com a pratica, mas configura-se como uma agao
transformadora do homem, conscientes da realidade.

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR:
ALGUMAS CONSIDERAGOES

A partir da implantacdo da Resolugdo CNE/CP n°
2/2015 que define Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior, as praticas pedagdgi-
cas sao previstas em varios componentes curriculares nos
cursos de Licenciatura, fundamentais para o desenvolvi-
mento de experiéncias de aplicacao de teorias em praticas
diversas que inter-relacionam estudo e trabalho, num tem-
po e espago onde ocorrera a formagao em servigo.

0 curso de formagao em Ciéncias Bioldgicas confere
as praticas dentro de componentes curriculares, corres-
pondentes as prepara¢des dos alunos ndo apenas para a
realizacdo do estagio, mas para as aplicagdes das teorias
disciplinares, permitindo ao aluno vivenciar e desenvolver,
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ao longo de sua formagéao, estratégias para uma atuagao
mais segura em seu campo profissional (IFRO, 2018).

A pratica como componente curricular foi criada como
um instrumento para articulacao entre disciplinas da di-
mensao tedrica e da dimensao pratica do curriculo dos
cursos de licenciaturas, tendo como objetivo promover a
articulacao entre as dimensdes pratica e tedrica da forma-
¢ao docente, sendo uma forma de aproximar o académico
do futuro ambiente de trabalho (Schmitz; Tolentino Neto,
2024).

Ainda, na dtica de Schmitz e Tolentino Neto (2024, p.
881) é necessario desmistificar conceitos sobre a pratica
como componente curricular, pois, “ainda ha docentes que
confundem o sentido da palavra pratica do termo PCC com
as praticas de laboratério”.

Do mesmo modo, Freire (2017) afirma que a pratica
nao deve estar desvinculada da realidade, nem tampouco
a teoria e a pratica devem acontecer isoladamente.

Para Veiga (1992), a teoria e a pratica ndo devem acon-
tecer de forma isolada, pois encontram-se em indissoluvel
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unidade. Teoria e pratica exercem uma influéncia mutua,
nao uma depois da outra, mas uma e outra a0 mesmo tem-

po.

Sobre isso Franco (2019) destaca que mesmo ciente
que “os saberes sao construidos nas mediagdes dialéticas
entre a teoria, a pratica e a reflexao que ressignifica o fazer
pedagdgico”’ e que em sua trajetoria o professor “constrdi
e reconstréi seus conhecimentos suas experiéncias, seus
percursos formativos e profissionais, suas concepgdes de
ensino e, portanto, suas relagdes com o saber”, [...] “in-
felizmente, as politicas de formagado nao tém dado sus-
tentacdo a essas conquistas na compreensao de como
se forma um professor” (Franco, 2019, p. 57). A autora
aponta que ainda vemos um tecnicismo enraizado, que se
fundamenta na pratica de formar com receitas de fazer a
pratica, no qual acaba anulando o sujeito que constroi/re-
constroi a pratica.

A PCC é um espaco no qual multiplas possibilidades
do trabalho de articulagcdo entre os conhecimentos cien-
tificos e pedagdgicos tomam forma preparando o licen-
ciando para a pratica pedagdgica realizada nas escolas de
educacdo bésica (Schmitz; Tolentino Neto, 2024).
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Para Franco (2016, p. 540) a pratica pedagdgica deve
formar individuos “na e para a praxis”, provocando a cons-
ciéncia de seu papel na transformacao da realidade sé-
cio-histdrica, uma tarefa politica, social e emancipatoria.
Nesse sentido, os cursos de licenciatura devem contribuir
com a formacao critica e reflexiva do futuro professor, for-
mando sujeitos conscientes do papel social exercido por
meio de sua pratica pedagdgica.

O DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADEE A
INSERGAO DOS LICENCIANDOS NA EDUCACAO
BASICA: ESPAGO PRIVILEGIADO DA PRAXIS
DOCENTE

O projeto para curricularizacdo da extensdo que deu
origem a este trabalho foi institucionalizado com o titu-
lo “Feiras de Ciéncias como Instrumento de Atratividade
Cientifica e Integragdo Escola-Comunidade em Colorado
do Oeste”. Foi planejado, organizado e executado pelos
discentes e docentes do curso de Licenciatura em Cién-
cias Bioldgicas do IFRO Campus Colorado do Oeste. A Fei-
ra de Ciéncias foi realizada nos espagos do Campus, num
periodo de 4 horas e contou com a participacao de alunos
dos 9°s anos de uma escola estadual do municipio.
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Para o planejamento das acdes a serem realizadas du-
rante a Feira, os licenciandos do curso foram divididos em
equipes pelo semestre em curso. Os docentes de cada se-
mestre realizaram as orientagdes para a organizacao das
atividades.

0 trabalho relatado neste artigo foi organizado e exe-
cutado pelos académicos do 2° semestre, aqui denomina-
dos BIO 124. Contou com a orientacdo dos docentes das
disciplinas de Educagdo Socioambiental, Fundamentos
da Fisica, Histéria da Educagao, Metodologia do trabalho
Cientifico, Microbiologia, Quimica organica, Sistematica e
Filogenética e Sociologia da educacao. Apds reuniao en-
tre docentes e discentes, a equipe decidiu por trabalhar o
tema “A ciéncia dos alimentos”.

Os licenciandos foram divididos em 3 grupos e plane-
jaram atividades para os seguintes subtemas: Seguranga
dos alimentos, destacando microrganismos benéficos
e maléficos a saude humana e a prevengdo de doencas;
Inovacao e melhoria nutricional, com foco no amido, pro-
teinas, adicéo de ferro nos alimentos e suas importancias
para a nutricao; Sustentabilidade e embalagens inteligen-
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tes, visando a identificagdo dos tipos e fungcdes de emba-
lagens, a conservacao dos alimentos e sustentabilidade.

As atividades realizadas durante a visita foram orga-
nizadas em 3 estacdes de trabalho e os visitantes organi-
zados de forma que todas as estacdes fossem visitadas.

A primeira estagao contou com atividades de apresen-
tacao de imagens ilustrativas de virus, bactérias, protozo-
arios e fungos para caracterizagdo de microrganismos,
observacao de protozoarios vivos e fungos ao microsco-
pio, quiz sobre doengas provocadas por virus, bactérias e
fungos, apresentacao de produtos adequados para a higie-
nizagao de alimentos e quiz sobre fatos ou fake sobre hi-
gienizacao de alimentos e das maos. Na segunda estacao
os licenciandos realizaram com os estudantes visitantes
experimentos para identificar ferro em cereais matinais,
identificacdo de amido, deteccao de proteina nos alimen-
tos e apresentaram a importancia destas substancias para
a nutricdo. Na terceira estacdo foram expostas diversas
embalagens e discutiu-se sobre a necessidade de se evitar
o desperdicio de alimentos e como cada tipo de embala-
gem age a fim de proteger e prolongar a vida dtil dos ali-
mentos, destacando algumas pesquisas que culminaram
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na producgdo de embalagens que mudam de cor, por meio
da alteracdo do potencial hidrogenionico (pH) quando o
alimento esta deteriorado. Os académicos explicaram, por
meio de atividade pratica, o pH de diversos alimentos e
dialogaram sobre como o pH faz parte da biologia huma-
na, como influéncia na saude, e como ele estd relacionan-
do com proliferacdo de fungos e bactérias no dia a dia.

Apds a realizacao da Feira, foi realizada a avaliagdo o
projeto e da participagao individual dos licenciandos. Em
grupo, juntamente com as docentes orientadoras, 0s aca-
démicos foram estimulados a expressar suas percepgoes
sobre o desenvolvimento do projeto, destacando as difi-
culdades e participagao individual. Na sequéncia, os licen-
ciandos responderam a um questionario de avaliagao via
Google Forms e escreveram um relatdrio de participacao.
A participacao dos licenciandos e dos estudantes visitan-
tes foi avaliada pelos docentes em Colegiado de Curso.
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A REFLEXAO DOS FUTUROS PROFESSORES
E A AVALIAGAO DOS DOCENTES SOBRE A
PRATICA CURRICULAR DESENVOLVIDA

A discussao dos resultados realizou-se a partir da ava-
liagdo do projeto por docentes e académicos. Mesmo o
questionario respondido pelos académicos nao apresen-
tando nenhuma questdo especifica para autoavaliagao,
as indagacoes podem propiciar reflexdes acerca de sua
pratica como integrante do processo e isso por si torna-
-se uma autoavaliagcdo. Ao pensar sua participacao neste
processo, sua resposta passa a refletir este seu pensar e
dai propiciando discutir a importancia da pratica para sua
formacao docente inicial pelos docentes do curso.

Quanto a avaliacao do projeto pelos académicos, tra-
taremos aqui apenas as questdes e respostas que versam
sobre a pratica para a formacgao docente.

A primeira questao na avalia¢ao para os académicos
apresentou o objetivo geral do projeto: “Promover a alfa-
betizacdo cientifica e a integracdo do conteudo escolar
com o cotidiano dos alunos da Educagao Bésica, por meio
da realizacao de Feiras de Ciéncias”. Questionados sobre
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o atendimento ou ndo deste objetivo, 7 licenciandos res-
ponderam que o objetivo foi totalmente atingido e 2 res-
ponderam que foi parcialmente atingido conforme mostra
imagem 1.

Imagem 1- Questéo 1 da avaliacdo do projeto pelos académicos.

0 projeto apresentou como objetivos geral: " Promover a alfabetizagao cientifica e a integragdo do
contetido escolar com o cotidiano dos alunos da Edu...e de extensdo". Na sua opinido, este objetivo foi:

9 respostas
@ Totalmente atingido
@ Parcialmente atingido
Nzo foi atingido

Fonte: Questionario respondido pelos licenciandos da BIO 124.

A segunda questao solicitou que os académicos ex-
plicassem a sua opinido sobre o objetivo ter sido ou nao
atingido. As respostas obtidas foram as seguintes:

A-0 objetivo foi totalmente atingido, pois a Fei-
ra de Ciéncias aproximou os alunos da Educa-
¢ao Bdsica do conhecimento cientifico de forma
pratica e envolvente. Houve interesse, participa-
¢ao ativa e uma conexao real com o cotidiano,
tornando o aprendizado mais significativo.
B-Acho que foi muito bom, pois os alunos inte-
ragiram muito.
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C-0 objetivo principal do projeto de feira de ci-
éncias foi levar o conhecimento cientifico aos
alunos.

D-Eu acredito que foi atingido porque os alunos
e professores

E-Teve muito interesse e interacao dos alunos
com a gente, foram atividades didaticas e expli-
cativas.

F-Foi maravilhoso a meu ponto de vista por es-
tar um ambiente que ja estou adaptada, eu con-
segui me desenvolver melhor na atividade que
me foi proposta

G-Essa extensdo em forma de feira de cién-
cias abordou temas do cotidiano e com expe-
rimentos e brincadeiras, foi possivel os alunos
compreender 0 que nds queriamos transmitir e
assim alcancar o objetivo do projeto.

H-Creio que foi quase 100 por cento atingindo

De acordo com Freire (2017) o professor deve respei-
tar os saberes dos alunos aproveitando suas experiéncias
e, associando os conteudos a realidade concreta, explo-
rando o mundo vivido.

A afirmativa do académico A vai ao encontro ao que
prevé o PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Bio-
l6gicas, que garante a articulagcdo de atividades praticas
entre os sistemas de ensino e as instituicdes de Educa-
¢ao Basica, propiciando vivéncias no campo educacional,
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assegurando ao futuro professor estudos, experiéncias e
utilizacdo de recursos pedagdgicos diversos (IFRO, 2018).

E essencial, oferecer, ao longo do processo de forma-
cao, atividades de aprendizagem que levem o futuro pro-
fessor a vivéncia de situacdes que facilitardo a associagao
entre o conhecimento construido e a pratica profissional e
preparar docentes para a pratica pedagogica contextuali-
zada e significativa no ensino de Ciéncias e Biologia (IFRO,
2018).

A articulagéo entre os conhecimentos contribuira para
que o licenciando se reconheca como professor, e cami-
nhe no desenvolvimento de uma identidade docente (Sch-
mitz; Tolentino Neto, 2024).

A avaliacdo constitui-se essencial para o processo de
ensino-aprendizagem e desta forma, durante a formacao
académica para a docéncia, esta fase do processo tam-
bém é necessaria na pratica. Ao responderem a essa ques-
tao, alguns académicos demonstraram que a observacao
foi constante, acerca do interesse e participacao dos alu-
nos visitantes.
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A observacdo constante pelos académicos também
pode ser observada na resposta em que um dos académi-
cos respondeu que o objetivo foi parcialmente atingido.

I-Faltou um pouco de interesse das turmas que
vieram visitar a feira, especificamente no labo-
ratério de Biologia, pois 0s animais expostos

chamaram muito mais a atengdo deles do que
o conteddo da feira.

A avaliacdo dos licenciandos corrobora com a ideia de
Schmitz e Tolentino Neto (2024) sobre o objetivo da PCC.
Os autores apontam que o desenvolvimento da PCC deve
aproximar o licenciando das situac6es de sala de aula da
educacao basica, permitindo assim a sua percepgao sobre
a sua futura pratica profissional.

A terceira questdo trouxe um dos objetivos especifi-
cos do projeto que versava sobre competéncias a serem
desenvolvidas pelos académicos: “Desenvolver competén-
cias praticas e reflexivas nos discentes de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, em consonancia com a curriculariza-
¢ao da extensdo’. O questionamento foi sobre o atendi-
mento ou ndo deste objetivo.
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Imagem 2 - Questado 3 da avaliagdo do projeto pelos académicos

Dentre os objetivos especificos o projeto apresentou: "Desenvolver competéncias praticas e
reflexivas nos discentes de Licenciatura em Ciéncia...do da extensao'. Na sua opiniao, este objetivo foi:

9 respostas

@ Totalmente atendido
@ Parcialmente atendido

a Nao foi atendido

Fonte: Questionario respondido pelos licenciandos da BIO 124.

Para os 8 académicos que responderam que o objetivo

foi totalmente atendido, foi adicionada a seguinte ques-
tdo: Em que medida vocé acredita que este tipo de ativida-
de pode ajudar na sua formagao para a docéncia?
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A-Essa atividade contribui para a formacgao
docente ao proporcionar experiéncia pratica
na mediacdo do conhecimento. Ela desenvolve
habilidades de comunicacao, didética e adapta-
¢ao ao publico, preparando para desafios reais
da sala de aula e tornando o ensino mais dina-
mico e acessivel.

B-Acho que esse tipo de atividade é muito es-
sencial para a nossa formagao.

C-Proximidade com a sala de aula e desenvol-
vimento

D-Porque foi 6timo trabalho tantos dos profes-
sores quanto alunos se dedicaram .

E-com a interacdo, experiéncia de estudo e
montagem das atividades
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F-Sim pois vamos pois nos habituando a lidar
com o publico

G-Este tipo de atividade me possibilita saber
como passar para os alunos um contetdo de
certa maneira complexa de uma maneira des-
contraida e de forma intuitiva de modo que eles
prestem atencdo e aprendam de maneira sim-
ples.

H-Numa medida alta, pois passamos o conhe-
cimento de forma bem significativa.

Apenas um aluno respondeu que o objetivo foi par-
cialmente atendido. Para este, a questao sequinte pediu a
justificativa para esta resposta. O académico respondeu o
seguinte: “I-Por conta do tempo.”

Em suas respostas, os académicos abordam, mesmo
que de maneira resumida, diversos aspectos que estdo
diretamente ligados a um abismo que pode existir entre
0 que se estuda na academia e a realidade da educacéao:
“[...] experiéncia pratica, [...] formacdo, [...] proximidade
com a sala de aula, [...] experiéncia de estudos, [...] lidar
com o publico, (conhecimento) de forma significativa..”. E
claro que estes ndo sdo os unicos aspectos que devem ser
levados em consideracdo para a superagao desta dicoto-
mia mas reforcam a importancia de se pensar e fazer a for-
macao docente com a integracao teoria e pratica visando
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a reflexdo que surge desta integracao. Para Tardif (2014,
p.39), o fazer pedagdgico e seus saberes “[...] brotam da
experiéncia e sao por ela validados. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e saber-ser.”

A ultima questao procurou saber se 0 académico acre-

ditava que a atividade desenvolvida poderia ter contribuido
para estimular o aprendizado significativo dos estudantes
visitantes acerca do tema “A ciéncia dos alimentos”, soli-
citando exemplos que justificassem a sua resposta.
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A-Sim, a atividade contribuiu para o aprendiza-
do dos estudantes ao apresentar conceitos so-
bre a ciéncia dos alimentos de forma interativa.
0 uso de exemplos praticos e demonstragdes
facilitou a compreensao, tornando o tema mais
facil, o envolvimento dos estudantes em ques-
tionamentos e debates sobre mitos e verdades
da alimentacdo mostrou que eles estavam ab-
sorvendo o conhecimento de forma critica.
B-Sim, as perguntas que os alunos fizeram du-
rante a nossa apresentagao.

C-Sim, pois nao ficou s6 na teoria e foi feito na
pratica, na pratica que se aprende e contribuiu
na curiosidade para buscar o conhecimento
D-Sim

E-Sim, pois trouxe o entendimento do que aque-
le alimento é constituido.

F-Sim, pois despertou a curiosidade deles .
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G-Sim, pois foi feita de uma maneira simples
para que todos pudessem entender os assun-
tos.Quando explicamos acerca da presenca de
amido em alguns alimentos e ferro nos cere-
ais por exemplo, as criangas ao poderem ver o
mesmo, ficaram curiosas em saber que existe
a presenca do ferro nos cereais e poderem ver
através do nosso experimento.

H-Com certeza

[-Sim, pois todo conhecimento estimulado em
atividade pratica, causa esse efeito com mais
énfase, no entanto, houve a questao citada na
perguntan® 1.

As respostas dos licenciandos sobre esta questao fo-
ram, na maioria, sucintas e dessa forma dificultou a ana-
lise entre a abordagem da atividade e a percepgao sobre
o aprendizado dos estudantes. Mesmo assim, percebe-se,
especialmente na fala dos licenciandos A, C e G, indicios
de que ela possa ter sido significativa ao citarem os ter-
mos “[...Jconhecimento de forma critica”, “[...]Jcontribuiu

na curiosidade de buscar o conhecimento”, “[...] ficaram
curiosas em saber”.

Sobre isso Freire (2020) explica que a educacao pre-
cisa fornecer subsidios para que o homem transpasse da
fase ingénua a critica, o autor cita como uma das caracte-
risticas da consciéncia critica a de que ela:
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Repele posicdes quietistas. E intensamente
inquieta. Torna-se mais critica quanto mais re-
conhece em sua quietude a inquietude, e vice
e versa. Sabe que é na medida em que é, e nao
pelo que parece. O essencial para parecer algo
é ser algo, o que é a base da autenticidade (Frei-
re, 2014, p. 53).

Nesse sentido, a aprendizagem significativa sera favo-
recida quando a educacgao ofertada conduzir os estudan-
tes a uma nova postura diante dos seus problemas reais
por meio de um processo dialégico e problematizador, no
qual rompa com os legados da educacao tradicional.

A execucao do projeto e a participacao dos académi-
cos foi avaliada em reunido do Colegiado do curso, mo-
mento que os docentes também explanaram suas percep-
¢oes sobre o desenvolvimento dos académicos de forma
individual.

A participacado e a execucao do projeto pelos acadé-
micos foram unanimemente consideradas satisfatorias
pelos docentes do Colegiado do curso. A avaliacéo indivi-
dual considerou o percurso de cada um dos académicos
como também satisfatorio, mesmo observando diferengas
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nos aspectos de proatividade, dominio de conteudo e se-
guranca para falar em publico.

Com relagdo ao fato de os académicos serem estu-
dantes do segundo semestre, o debate entre os docen-
tes destacou alguns aspectos importantes que reforgcam
a importancia da pratica como componente curricular: o
processo de construgdo de uma base de conhecimentos
sobre os contetdos da ciéncia e a importancia da pratica,
apoiada em bases tedricas, para despertar interesse, cri-
ticidade, habitos de estudos e busca constante pelo aper-
feicoamento da praxis.

CONSIDERAGOES

Este estudo proporcionou reflexdes importantes sobre
a formacao inicial docente destacando aspectos da PCC
que seguramente podem oferecer experiéncias e vivén-
cias que contribuirdo para a construcao critico reflexiva da
identidade do futuro professor.

Acerca da possibilidade da promocéao de alfabetiza-
cao cientifica e a integracdo do conteudo escolar com o
cotidiano dos alunos da Educacao Basica, os licenciandos
em sua maioria avaliaram que conseguiram desenvolver o
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objetivo, visto que os estudantes participaram ativamente
da atividade, interagiram muito, conectando os temas com
o cotidiano deles.

A respeito do desenvolvimento de competéncias pra-
ticas e reflexivas que contribuem na sua formagéo para
a docéncia, a maioria deles apontou que a atividade foi
importante porque proporcionou experiéncia pratica, inte-
racao, desenvolvimento de habilidades e proximidade com
a sala de aula. E necessario destacar que houve também
uma manifestacao sobre a necessidade de tempo propicio
para o desenvolvimento desse tipo de atividade.

Entdo, torna-se fundamental que haja tempo e espago
para a pratica como componente curricular desde o inicio
do curso de Licenciatura, podendo esta demanda ser aten-
dida dentro do minimo previsto de 400 horas praticas que
transcendem a sala de aula para o conjunto do ambiente
escolar e da prépria educagao escolar (IFRO, 2018).

Em relagéo a possibilidade de a atividade desenvolvida
ter contribuido para estimular o aprendizado significativo
dos estudantes visitantes acerca do tema “A ciéncia dos
alimentos” os licenciandos se posicionaram de forma po-
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sitiva, no qual justificaram que a abordagem da atividade
provocou reflexdes e indagagdes por parte dos estudan-
tes visitantes. Nesse sentido, orientadas pelos estudos
de Paulo Freire, consideramos que a pratica colaborou em
certa medida para que os estudantes visitantes desenvol-
vessem uma aprendizagem critica e significativa acerca
dos temas discutidos.

Na avaliacao dos docentes orientadores a participacao
e execucgao do projeto pelos licenciandos foi satisfatorio.
Avaliando o desenvolvimento individual dos licenciandos,
a partir das especificidades de cada um, consideraram de
modo geral igualmente satisfatorio.

Em relacdo a Pratica como Componente Curricular
corroboramos com a ideia de Schmitz e Tolentino Neto
(2024) que relatam que ao inserir o licenciando no futuro
ambiente em que ira atuar profissionalmente possibilita-
-se discussoes e reflexdes mais compreensivas sobre a
educacao e o contexto escolar. Nesse sentido, atividades
que inseriram os licenciandos no cotidiano escolar vao ao
encontro com as normativas proprias de formacao de pro-
fessores e com uma PCC efetivamente contextualizada e
significativa.
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De modo geral sobre o desenvolvimento da Pratica
como Componente Curricular, podemos considerar que
esta permite vivenciar e desenvolver, ao longo da formagéo
académica, estratégias para uma atuagao mais segura no
campo profissional, sendo importante para a construgéao
dos saberes docentes. Podemos considerar também que a
curricularizacao da extensdo pode ser uma grande aliada
para a construcao destes saberes.
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INTRODUCCION

Es indiscutible la importancia de las fuentes historicas
para la realizacion de busquedas cientificas en el ambi-
to de las Ciencias Humanas. A veces la tematica fuentes
historicas ocasiona cierto alejamiento para investigadores
iniciantes que desconocen o ignoran las posibilidades de
colectar y categorizar fuentes variadas a partir de una pro-
posicion que presente interfaces de la Educacion con la
Historia de la Educacion.
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Busqueda en Educacion Bajo la Optica de la Nueva Historia

El objetivo del texto es conceptualizar algunos tipos
de fuentes de investigacion a partir de la ampliacion de la
idea de documentos en la perspectiva de la Nueva Histo-
ria. La indagacion es: ;qué significo la Escuela de Annales
y sus consecuencias para la produccion y uso de fuentes a
partir de la Nueva Historia? En términos metodoldgicos se
utilizo especificamente materiales bibliograficos.

La Nueva Historia o Nouvelle Histoire corresponde a
la tercera generacion de la Escuela de los Annales que tie-
ne su origen en Francia a partir de 1929. Una importante
corriente historiografica que repercute en los modos de
producir conocimientos cientificos con el uso de fuentes
variadas, en nuestro caso, principalmente al tratarse de la
Historia de la Educacion.

A partir de la Escuela de los Annales se produjo la lla-
mada revolucion documental, término utilizado para com-
prender mejor la existencia de pluralidades de fuentes a
colectar, sistematizar y analizar en la investigacion cien-
tifica.

Para Barros (2012, p. 48), el movimiento de los Anna-
les — o la Escuela de los Annales, el término mas utilizado,
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se ha convertido, con el paso de los afios, en uno de los
mayores simbolos de toda una nueva historiografia, “[...]
hasta tal punto que se suele utilizar también el término
Nueva Historia".

La Escuela de los Annales es un término que no cor-
responde literalmente a la estructura de la escuela que se
conoce, se constituye como un movimiento que se carac-
terizo por un “giro inesperado”’, es decir, una “revolucion”
en las formas de pensar las fuentes histéricas en Francia,
en la primera mitad del siglo XX, y en consecuencia rom-
piendo vinculos con la llamada Historia factual.

Los informes de las producciones historiograficas que
surgieron con los primeros movimientos de los Annales
confirmaron hasta qué punto la biografia tradicional se
consideraba una tendencia en aquel momento, es decir, el
modelo tradicional vigente. Segun Barros (2012, p. 229),
“[...] la biografia tradicional era bastante coherente con
la Historia Politica Tradicional (ya que los sujetos eran a
menudo figuras politicas importantes, como reyes o ge-
nerales), y [...] la Historia Factual giraba en torno al mode-
lo mas comun de tratamiento biografico’. Asi, la historia
comprendia la narracion de los hechos heroicos de gran-
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des personalidades y los acontecimientos de importancia
politica para la clase dominante (la burguesia).

Con el fin de dar a conocer ideas contrarias a la con-
cepcion de la Historia tradicional, Lucien Febvre y Marc
Bloch fundaron en 1929 la revista Annales, basandose en
la insatisfaccion de ese contexto en el que el modelo pre-
dominante era la Historia tradicional, marcada por héroes,
y al mismo tiempo problematizaban ese aspecto en el que
habia un predominio de la Historia politica, basada en una
“historia de los acontecimientos”.

En lo que se refiere a la escuela de los Annales, estuvo
compuesta por tres generaciones: i) la primera iniciada en
1929 hasta 1945, liderada por Lucien Febvre y Marc Blo-
ch; i) la segunda: desde 1946 hasta 1968, marcada por
la presencia de Fernand Braudel y iii) la tercera iniciada
en 1968, coordinada por Jacques Le Goff y Georges Duby,
que incidieron en nuevos escenarios, ya sea desde la Nue-
va Historia o la revolucién documental, demarcoé la nueva
configuracion de los documentos y sus posibilidades de
analisis.
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La revolucion documental, reinterpretada por la Nueva
Historia, surgi6 con la llamada tercera fase de los Annales,
fue un movimiento/acontecimiento que reconfiguré el mo-
dus operandi y traspone la ampliacidn en la concepcion de
los documentos y las posibilidades para una mejor com-
prension de las estructuras sociales y, en consecuencia,
su influencia en las producciones cientificas.

La ruptura de la Historia tradicional permitié aumentar
la diversidad de fuentes historicas y los modos de pensar
las producciones cientificas, dando lugar consecuente-
mente a nuevas interpretaciones de los hechos sociales,
nuevas preguntas y otras verdades.

LOS ANNALES DE 1929 A 1945, DE LA
HISTORIA POLITICA TRADICIONAL A LA
HISTORIA PROBLEMA: LUCIEN FEBVRE E
MARC BLOCH - PRIMERA FASE

Marc Bloch (1986-1944) y Lucien Febvre (1902-1985)
fueron los pensadores fundamentales de la historiografia,
especialmente en lo que respecta a la Escuela de los Anna-

les. Fue con la creacion de la revista Annales a finales del
siglo XIX que se problematizé el antiguo eje interpretati-
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vo basado en la historia politica tradicional, situacion que
abrié nuevas puertas a otras interpretaciones; es decir,
nuevas reinterpretaciones de la historia basadas en la His-
toria problema, que confrontaria las historias narrativas de
las eventualidades.

Barros (2012) menciona que Febvre y Bloch fueron
compaiieros y que, a pesar de sus ambigiiedades, perma-
necieron unidos por un objetivo comun inquebrantable: la
consolidacién de un grupo historiografico y de una nueva
contribucion a la historiografia europea, consolidando los
Annales como un movimiento historiografico renovador.
De ese modo, “en el mundo moderno, complejo, culto y
superpoblado, [...] contar con un medio de difusion es fun-
damental para las escuelas formadas voluntariamente por
grupos de intelectuales” (Barros, 2012, p. 45).

En relacion a esto, la revista paso a tener una fuerte
influencia dentro de los medios de comunicacidn, dirigi-
éndose contra la Historia factual, la historia que s6lo en-
contraba sentido histdrico en términos de la sucesion de
hechos, y no consideraba unidades mayores de significado
(Barros, 2012), también conocida como Historia politica
tradicional.
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Vale sefialar que el movimiento de los Annales no se
trataba necesariamente un marco inédito, pero si el mo-
vimiento que mayor influencia tuvo en el tema en compa-
racion con otros periodos, por lo tanto, tuvo y merece la
repercusion.

A partir de las mdltiples influencias provenientes de las
Ciencias Sociales, especialmente en las formas de pensar
las relaciones entre individuo y sociedad que se consoli-
daron dentro de esta “nueva perspectiva”, la historia pasé
a ser pensada desde la perspectiva de la Historia proble-
ma, que se convertiria en el instrumento mas combativo
y brillante del programa de los Annales contra la Historia
factual (Barros, 2012).

El surgimiento de nuevas problematicas y propuestas
para nuevos enfoques de los objetos de investigacion han
permitido alejarse de los enfoques de la Historia politica
tradicional, centrando la atencion en los individuos y sus
contextos, como mencioné Andrade (2016). Como resulta-
do, la historia plantea nuevas proyecciones de su objeto de
estudio y comienza a incorporar los recortes de innumera-
bles otros acontecimientos.
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Se nota importantes contribuciones de los Annales,
contradiciendo el enfoque de la idea de la Historia politi-
ca tradicional, que presentaba una perspectiva carente de
problematizacion de las fuentes, de ahi la relevancia de la
historia orientada a problemas, en la que los hechos his-
toricos no se limitan al mundo politico, sino que fomentan
la necesidad recurrente de plantear preguntas que puedan
abordar aspectos relacionados con la cultura, la economia,
las formas de pensar y sentir, los movimientos demogra-
ficos, entre otros. Por lo tanto, la Historia orientada a pro-
blemas favorece simultaneamente la expansion de temas
histéricos y amplia las condiciones para la realizacion de
nuevas investigaciones en el campo de la educacion.

Barros (2012, p. 137) utilizé metéforas de Braudel para
ejemplificar mejor el detalle de esa Historia problema: “ya
no era posible simplemente rechazar el ‘hecho’ como algo
menor, ‘mera espuma en las olas que se elevan por enci-
ma de las corrientes profundas’ o como ‘mero centelleo
de luciérnagas en la noche oscura” En este sentido, la fa-
mosa metafora de Braudel sefiala la necesidad de nuevas
interpretaciones que vayan mas alla de ciertos aspectos,
entendiendo que las partes conforman el todo.
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La Historia problema es relevante para comprender
mejor el presente desde el pasado, y reforzando el carac-
ter de la interdisciplinariedad en que se encuentra la Histo-
ria de la Educacion. Los contextos en los que las escuelas
fueron producidas, las concepciones de educacion y las
formas de hacer educacion pueden y deben examinarse,
ya sea desde ejes sociales, econémicos, culturales o po-
liticos. Situacion que puede contribuir para la produccion
de nuevas explicaciones, dada la idea de que no existe una
unica verdad en el ambito de la Historia problema.

LOS ANNALES DE 1946 A 1968, FRENTE A
LAS ESTRUCTURAS DE TEMPORALIDAD Y
LA HISTORIA TOTAL: FERNAND BRAUDEL -
SEGUNDA FASE

La segunda generacion de los Annales, bajo la coordi-
nacion de Fernand Braudel (1902-1985), sefiala una nueva
etapa en la historia desde la perspectiva de las estructuras
de temporalidad, reforzando el legado de Bloch y Febvre,
los primeros analistas de la revista. Este periodo enfatizd
aun mas la importancia de la interdisciplinariedad, lo que
dio lugar a contribuciones extraordinarias, en particular en
geografia, demografia y estadistica, al redefinir los con-
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ceptos dentro de los contextos del tiempo en que ocurrie-
ron los acontecimientos, identificados como periodos de
corto plazo, plazo mediano y largo plazo.

Braudel buscaba afirmar que la Escuela de los Anna-
les era una microsociologia politica de Gurvitch, centrada
entonces en lo azaroso, en la efervescencia del mundo po-
litico en el presente, como Braudel media fuerzas con la
Antropologia Estructural de Lévi-Strauss (Barros, 2010, p.
14), para exaltar la historia en detrimento de las demas
ciencias sociales. En este sentido, el debate temporal se
destaco.

El ‘salto de tigre’ de Braudel hacia un nuevo ni-
vel tedrico de discusion de las temporalidades
historicas surge del didlogo que el historiador
se sintié obligado a establecer con estas pro-
vocaciones de Lévi-Strauss, y de la urgencia de
posicionarse contra un nuevo ataque de un cien-
tifico social que buscaba imponer una lectura li-
mitante de la historia, tal como Durkheim habia

intentado hacer en la época de Febvre y Bloch.
(Barros, 2012, p. 265)

Asi, Braudel logra trascender el panorama del tiempo,
ademas de permitir la posibilidad de pensarse el contexto
de la sociedad histéricamente. Para lograr dicha compren-
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sion, fue necesaria la interseccion de la historia con otros
componentes; asi, la interdisciplinariedad se convierte en
la posibilidad del conocimiento plural. De hecho, la segun-
da generacion de Annales amplia las nociones de tiempo,
de modo que estas comienzan a configurar la nueva noci-
6n de tiempo histdrico, ahora asociada a la duracién.

A medida que la perspectiva historica avanza en la se-
gunda generacion de los Annales y se consolidan las criti-
cas de otras ciencias, crece la presencia del concepto de
“historia braudeliana”, el tinico que considera la interaccion
entre estructura, coyuntura y acontecimiento, expresando
“una compleja ciencia de lo general, guiada por un enfoque
globalizador, capaz de organizar las demas ciencias socia-
les desde su propia centralidad” (Barros, 2012, p. 268). De
ese modo, esta Historia total, al absorber las demas cien-
cias, resultaria en su unificacion en un solo componente.

Para Barros (2010, p. 17), la Historia total, la historia
global o la historia de las totalidades puede significar la
“Historia de Todo", lo que, a su vez, presupondria “un sis-
tema de relaciones homogéneas [...], una forma Unica de
historicidad que interconecta todas las instancias, desde
la economia y la politica hasta las mentalidades, y [...] la
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articulacion de esta historia en grandes unidades [...]", es
decir, una historia con aspiraciones holisticas, consideran-
do la concepcion de una historia que legitima el estudio
de cualquier cosa, especialmente las historias del pasado.

En este sentido, Barros (2010) diserta sobre el impac-
to de esta nueva resolucion de historizar:

[...] El proyecto de crear una Historia Total se vio
de alguna manera comprometido por el rechazo
estigmatizado de la Historia Politica - que mas
tarde, en las Ultimas décadas del siglo XX, ten-
dria su regreso bien recibido por los dirigentes
de la Revista Annales -y por el énfasis, en los
primeros Annales, en solo unas pocas dimensio-
nes como la Social, la Econémica y la Demogra-
fica. Gradualmente, sin embargo, dimensiones
como las Mentalidades y lo Imaginario fueron
ganando espacio en el escenario (Barros, 2010,
p. 19).

Las preocupaciones por los riesgos de la con-
cepcion de Historia total y de la totalidad social
aument6 a medida que este concepto ya se
exploraba en las ciencias sociales, con base
en el “hecho social total” de Marcel Mauss, asi
como en el propio Materialismo Histérico, que
“postulaba una unidad de comprensién de una
determinada sociedad en el tiempo, una espe-
cie de totalidad que correspondia al concepto
de ‘Modo de Produccién” (Barros, 2010, p. 18-
19). Por lo tanto, esta Historia total ya estaba
disponible en la época de los primeros Annales,
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lo que reitera que la Escuela de los Annales no
formul6 acciones consideradas inéditas.

Con la expansion de la historia como campo de
estudio y la efervescencia en la comprension de
nuevas perspectivas, se consolidaron las criti-
cas a la Historia total.

LOS ANNALES A PARTIR DE 1968: NUEVA
HISTORIA - JACQUES LE GOFF Y GEORGES
DUBY

Los historiadores Jacques Le Goff, Emanuel Le Roy
Ladurie y Marc Ferro, junto con Braudel, formaron la nueva
coordinacion de los Annales. Georges Duby también tra-
jo importantes contribuciones. De acuerdo con todas las
fases de los Annales, la tercera generacion también de-
muestra innovacion. Para ello, hay un regreso a la Historia
de los acontecimientos y a la Historia politica tradicional,
con una “nueva presentacion” basada en un componente
mental.

Estos nuevos tiempos implican la implementacion de
un nuevo modelo historiografico, con nuevas aperturas,
regresos y posibilidades, asi como incertidumbres sobre
la diversidad del conocimiento que se ha producido y con-
solidado dentro del conocimiento histdrico en la sociedad
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(Barros, 2012). Con esta relectura, el componente mental
se convierte en la base de una nueva escala de observaci-
on mas detallada y atenta, precursora de lo que pronto se
convertiria en la Nueva Historia.

Barros (2012) menciona algunas de las novedades que
presidiran la llamada tercera fase de la Escuela de los An-
nales:

Entre las novedades, se encuentra la posibilidad
de examinar la historia desde una nueva esca-
la de observacion - la atencion al detalle, a las
microrrealidades, a aquello que suele escapar a
la vision panoramica de la microhistoria tradi-
cional - y es esta nueva postura la que se ha
denominado Microhistoria. La mirada del histo-
riador sobre su propio discurso también se in-
tensifica, y la practica historiografica, mas que
nunca, sera en si misma un objeto de estudio
privilegiado. Asimismo, las principales preocu-
paciones historiograficas parecen desplazarse
hacia el dmbito de la cultura, de modo que la
Historia Cultural pasa a ocupar un lugar central
en el gran esquema de las modalidades historio-
graficas. (Barros, 2012, p. 306).

Con la reinsercion de aspectos que, previamente, ha-
bian sido de alguna manera marginados o relegados a un
segundo plano por el estandar historiografico impuesto
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por los primeros Annales, y la relectura desarrollada por los
“analistas” de la tercera generacion, la historia se enfrenta
ahora a un determinismo visionario. En este sentido, era
necesario comprender la sociedad a través de mentalida-
des colectivas; es decir, comprender como se comportaba
la sociedad ante una diversa gama de “microrrealidades”
y como estos procesos influian en los procesos estructu-
rales de la sociedad.

En consonancia con los pensamientos de Barros
(2012, pp. 313-314), “la tercera fase de los Annales se abre
a una amplia diversificacion de objetos y dimensiones de
estudio, en algunos casos incluso a un exceso de nuevos
objetos y a una cierta fragmentacion del conocimiento his-
toriografico’. De esta manera, al abrirse un abanico de po-
sibilidades, cualquier tema podia abordarse desde los en-
foques relacionados con las clases sociales, “la Politica,
la Economia, la Cultura, las Mentalidades, el Imaginario, y
asi por delante”. (Barros, 2012, p. 334).

Las interfaces fueron y son significativas, Andrade
(2016, p. 18) menciona que, desde esta nueva perspectiva,
“[...] las manifestaciones populares, el pensamiento de las
élites y el pensamiento de los vencidos, en resumen, las
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acciones consideradas fuera de los espacios tradicionales
de poder, pasan a formar parte del campo politico [...]". Lo
que antes se habia relegado a un segundo plano ahora po-
dia verse desde el centro y, en consecuencia, convertirse
en focos o fuentes de investigacion.

Los terceros Annales, entre otras ideas surgidas de pe-
riodos anteriores, insinda la posibilidad de restitucion de
una Historia total, en ese momento con una nueva pers-
pectiva, que considera la posibilidad de conciliar el obje-
tivo de escribir una Historia total, ahora asociado con la
Historia de las mentalidades, seria posible construirla a
partir de recortes de la vida social y humana. En esta nue-
va modalidad, “la Historia Total no necesita ser, necesaria-
mente, la historia de un gran espacio y un tiempo extenso”
(Barros, 2012, p. 318), lo que permite considerar también
los demas componentes de la temporalidad y el concepto
de lugar.

Barros (2012) cité brevemente sobre la organizacién
de los pensamientos metodoldgicos que los historiadores
de la época emplearon para captar las formas de pensar
y sentir las entre lineas que escribieron la estructura so-
cial. Para el autor, esto se clasificaria como un enfoque se-
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rial, la seleccion de una seccion privilegiada que funciona
como espacio para la proyeccion de actitudes colectivas
(una aldea, una practica cultural, una vida) y, finalmente,
un analisis exhaustivo de fuentes de naturalezas diversas.

Desde esta perspectiva, Barros (2012) informé sobre
los nuevos descubrimientos, que incluyen el uso de lo que
llama “microrecorte”, que se basa en el analisis de parte
de un todo, descartando la idea de analizar la totalidad,
considerando ahora el espacio-tiempo de estos recortes.

La posibilidad de utilizar microrecortes, o una
escala de observacion reducida, para ver algo
mas amplio también ha sido y sigue siendo re-
conocida por los historiadores que trabajan en
el campo de la Microhistoria. En otras palabras,
el todo puede proyectarse sobre la parte, 0 ac-
cederse a ella desde la parte, o la parte puede
utilizarse como un puente que simultaneamente
ilumina y permite cruzar el abismo de la totali-
dad. (Barros, 2012, p. 317-318).

En las investigaciones, el historiador puede abordar
diversas dimensiones. Barros (2012) enfatiza la interdis-
ciplinariedad, que, para él, fue el vinculo entre todas las
generaciones de los Annales y permitié nuevas miradas,
resultando en la expansion de los objetos de estudio dis-
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ponibles para los historiadores, incluyendo la expansion
del concepto de documentos como sinénimo de fuentes
histéricas.

Desde la perspectiva de la Nueva Historia, la amplia-
cion del concepto de documento “se abre a una amplia
diversificacion de objetos y dimensiones de estudio, en al-
gunos casos, a una cierta fragmentacion del conocimiento
historiografico’, por lo tanto, “la expansion de los campos
historicos ya no tiene limites. Hay una historia para todo lo
humano, o incluso espacio para una ‘historia sin hombres”
(Barros, 2010, p. 21). Desde esta perspectiva, todo puede
considerarse un documento.

Desde su nacimiento, la Escuela de los Annales
y su heredera Nueva Historia no solo se han di-
vidido en generaciones, sino también en tenden-
cias. En su primera fase, se centro en el estudio
de fendmenos a largo plazo, manifestaciones
religiosas y biografias (para establecer la rela-
cion individuo-colectividad); en la ‘Era Braudel’,
en los estudios econdmicos y demograficos,
especialmente estudios cuantitativos y seriales
(como en la historia de los precios); con el flo-
recimiento de la Historia de las Mentalidades,
buscé insertar a los ‘excluidos’ en la historia,
abriéndose asi a las tendencias en la historia de
las religiones, el género, la vida privada, la se-
xualidad y la locura, y finalmente se fragmento
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en nombre de esta nueva tendencia: las menta-
lidades; en su cuarta y dltima fase (hasta aho-
ra), encontramos la Nueva Historia Cultural, que
tiende a centrarse en los estudios culturales de
las masas andnimas y los problemas populares
y, mediante su propuesta de andlisis microhis-
térico, termind recurriendo al modelo febvriano,
considerando al individuo como representante
de un colectivo. (Matos, 2011, p. 127).

Las renovaciones de los paradigmas historiograficos
desarrollados a partir de la Escuela de los Annales en sus
diversas generaciones, posibilitaron una especie de revo-
lucion documental, que rompe considerablemente con las
metodologias metddicas de la vieja Historia Politica Tradi-
cional y enmarca las formas de pensar y sentir la historia,
lo que implica la concepcidn de las fuentes historicas y las
formas de hacer investigacion en la actualidad.

REVOLUCION DOCUMENTAL: FUENTES PARA
BUSQUEDAS EN EDUCACION E HISTORIA DE
LA EDUCACION

Anterior a la Escuela de los Annales, los acontecimien-
tos se narraban desde una perspectiva del singular, de for-
ma mas bien linear, con el objetivo principal de transmitir
informacidn sin cuestionamientos. Los escritos o regis-
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tros de hechos o episodios relacionados con la historia
pretendian transmitir informacion a las generaciones pos-
teriores basandose exclusivamente en las llamadas gran-
des hechos, que solian ser marcos. Se propagandeaban a
los héroes, las personalidades de destaque y aquellos que
poseian evidencia politica. Predominaba la historia vista,
contada y registrada desde la perspectiva de los dominan-
tes, la historia vista desde arriba. Pero con la revolucion
documental ocasionada por los terceros Annales, la histo-
ria adquirié una nueva proposicion.

A partir de la llamada revolucion documental, Galvao y
Lopes (2010, p. 32) afirman que “la historia, ya no se limita
a la politica, sino que también se interesa por los aspectos
econdmicos, sociales y culturales de la sociedad.” Luego,
investigar un determinado tema utilizando nuevas fuentes
es relevante para la produccion de materiales cientificos,
tanto en el dambito educativo como en otras dreas.

Definir qué se entiende por documentos se convierte
en un desafio, dado que, tras la revolucion documental,
todo puede considerarse un documento. Para Pinsky y
Luca (2015, p. 14), “[...] un historiador de la Escuela Met6-
dica del siglo XIX estaria seguro de que el documento es,
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en esencia, el texto escrito: la carta, el tratado de paz, el
testamento, etc.” La historia, marcada por el enfoque Tra-
dicional, solo reconocia ciertos escritos como documen-
tos, desde entonces, la I6gica ha cambiado, a través de
los enfoques de la Nueva Historia y de la perspectiva de
la investigacion cualitativa en Educacion, han surgido in-
terfaces y se ha ampliado la comprension de documentos.

Si bien existe diversidad de documentos, las fuentes
corresponden a la eleccion del investigador. Por lo tanto,
optamos por presentar analisis sobre tres tipos de fuen-
tes: bibliograficas, orales e iconograficas.

Le Goff (1995,2003 y 2011) destaca la nueva generaci-
on de “annalistas” y se posiciona sobre la importancia de
ampliar el concepto de documentos. Las reflexiones sobre
el concepto de documentos se han intensificado:

Una nueva concepcion del documento, acom-
pafiada de una nueva critica del mismo. El docu-
mento no es inocente, no surge Unicamente de
la eleccion del historiador, parcialmente deter-
minada por su tiempo y entorno; el documento
es producido, consciente o inconscientemente,
por sociedades pasadas tanto para imponer una
imagen de ese pasado como para contar la ‘ver-
dad'. La critica tradicional de los documentos
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falsificados (y Marc Bloch casi no la super6 en
Apologia de la Historia) es en gran medida insu-
ficiente. Es necesario deconstruir el documento
para vislumbrar sus condiciones de produccion.
¢Quién, en una sociedad pasada dada, contro-
16 la produccion de testimonios que, voluntaria
o involuntariamente, se convirtieron en docu-
mentos de la historia? Es desde la nocion de
documento/monumento, propuesta por Michel
Foucault en La Arqueologia del saber, que la
cuestion debe considerarse. Al mismo tiempo,
es necesario localizar y explicar las lagunas, los
silencios de la historia, y fundamentarla tanto
en estos vacios como en la densidad de lo que
ha sobrevivido. (Le Goff, 2011, p. 168).

Al tratar de la concepcidn de documentos y su relacion
con el historiador, se aprecia laimportancia de los debates
presentados por Jacques Le Goff (2003) sobre el “Docu-
mento/Monumento” y sus posibilidades de interacciones
con la investigacion en Educacion.

En las investigaciones cientificas, cada investigador
elige qué conjuntos de datos recopilar, sistematizar o ca-
tegorizar. A partir de ahi, comienza la etapa de depuracion
y analisis, siempre basada en las problematizaciones.

Bogdan y Biklen (1994, p. 49) explican que “el enfoque
de la investigacion cualitativa exige examinar el mundo
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con la comprension de que nada es trivial, que todo tiene
el potencial de proporcionar una pista que nos permita es-
tablecer una comprension mas esclarecedora de nuestro
objeto de estudio”. Por lo tanto, examinar algo relacionado
con la sociedad implica considerar contextos que no se
reducen solo a signos, sino también a la experiencia histo-
rico-cultural colectiva.

En cuanto a las fuentes, se puede observar que des-
de las interfaces de diferentes areas existen condiciones
para alejarse de la historia linear.

[...] analizar la historiografia bajo los presupues-
tos tedrico-metodoldgicos de la Historia Nueva
requiere dar voz a sujetos hasta entonces inédi-
tos, romper con la ldgica de la linealidad, traer a
la escena historiografica agentes sociales hasta
entonces relegados, las profesoras y profesores

legos de la zona rural [...]. (Lima 2019, p. 36, én-
fasis del autor).

En el ambito de la Historia de la Educacion, esta nueva
postura adoptada en relacion a las fuentes, tuvo avances
significativos para temas olvidados por la sociedad: “[...]
no hay duda de que la posibilidad de registrar las expe-
riencias de grupos cuyas historias fueron poco estudiadas
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represent6 un avance para las disciplinas de las Ciencias
Humanas” (Pinsky, 2008, p. 158).

Comprender la ampliacion o expansion del concepto
de documentos para la investigacion implica comprender
que los materiales escritos pueden constituir fuentes de
datos, por lo que la produccidn bibliografica es importan-
te. Segun Lima (2019, p. 23), “a través de las bibliografias,
también es posible encontrar procedimientos y técnicas
que pueden ayudar a los investigadores en la produccion
de conocimiento.” Materiales tedricos sirven de guia para
los investigadores, ayudandolos a orientar las teorias mas
adecuadas a su objeto de estudio.

La investigacion bibliografica es relevante y puede
recurrir a diversos materiales, ya sea en forma de libros
autorales, libros de colecciones tematicas, diccionarios,
biografias, articulos, resefias, resimenes, entre otros. Los
materiales bibliograficos permiten a los investigadores
comprender mejor parte del conocimiento previo sobre el
tema de interés. Segln Maia (2024, p. 22), “la investigaci-
on bibliografica es de suma importancia debido a la varie-
dad de materiales que se pueden encontrar [...]". El autor
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aborda la relevancia de la literatura cientifica existente
como parte integral de la investigacion.

Los materiales bibliograficos pueden y deben ser cues-
tionados, aunque relevantes, no corresponden a una ver-
dad “recordamos que las fuentes no hablan por si mismas,
ni representan la totalidad de lo que realmente ocurrio, a
veces pueden llevar invenciones o distorsiones cuando son
producidas intencionalmente con el fin de forjar u ocultar
verdades” (Barros; Ferreira, 2020, p. 458).

Armado con las armas y precauciones previa-
mente expuestas, con conocimientos previos
sobre el tema (fruto de abundante investigaci-
on bibliografica sobre el periodo estudiado y de
las conclusiones de los historiadores que tra-
bajaron antes que él), el investigador esta listo
para proceder al analisis e interpretacion de sus
fuentes. (Pinsky, 2008, p. 71).

Al leer y sistematizar el conocimiento previo de la lite-
ratura bibliografica, los investigadores pueden replantear
sus actividades, redefinir su objetivo de investigacion y
revisar sus preguntas y tematica. Segun Nosella y Buffa
(2009, p. 65), los documentos han establecido lineas de in-
vestigacion que ayudan a organizar informaciones: “al ha-
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cer el analisis de documentos y la realizacion de lecturas
sucesivas, el investigador identifica gradualmente nicleos
conceptuales y palabras recurrentes que le permiten de-
sarrollar categorias que catalizan y organizan la informa-
cion”. Asi, a partir de los analisis teoricos y otras fuentes
ya agrupadas, se inicia una nueva etapa de investigacion.

Ademas de las fuentes bibliograficas, destacan las
fuentes orales, resultantes de conversaciones sistemati-
cas basadas en intenciones y con un guion previo, inclu-
so semiestructurado. En este sentido, destaca la Historia
Oral, ya que puede utilizarse tanto para entrevistas temati-
cas, relacionadas con el tema elegido por el investigador,
como para la historia de vida del entrevistado. Segun Vieira
(2015, p. 372), “de manera general, |a historia oral, en sus
dos formatos, ha apoyado la investigacion histdrica sobre
la movilidad social, la vida docente, la organizacion esco-
lar, la migracion, las mujeres y la juventud, entre otros”.

Las fuentes orales ayudan a producir informaciones
que nos permite ahondar en realidades desconocidas. Se-
gun Galvdo y Lopes (2010, p. 31), “[...] hoy en dia, la inves-
tigacion en Historia de la Educacion, tanto en Brasil como
en otros paises, es mucho mas imaginativa e innovadora
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que hace unos afios y que lo que se expresa en los libros
de texto del area”. Los autores respaldan indirectamente la
Historia problema.

Los fragmentos de narrativas que provienen de fuen-
tes orales son recuerdos, parte de los recuerdos, son re-
gistros de los recuerdos de lo que quedd de un tema, de un
tiempo, de un acontecimiento, de una vida, de una historia,
corresponden sobre todo a una de las versiones.

Para Pinsky (2008, p. 155), “[...] la Historia Oral per-
mite registrar testimonios y acceder a ‘historias dentro de
la historia' y, de esta manera, amplia las posibilidades de
interpretacion del pasado”. La autora enfatiza que los re-
cuerdos son tan importantes como las historias escritas.

Cabe destacar que trabajar con entrevistas en la in-
vestigacion implica recopilar elementos que establezcan
conexiones entre recuerdos e historias. Las fuentes orales
también deben analizarse o interpretarse para determinar
parte de la verdad y parte de la mentira. Respecto a las
fuentes orales, Vieira (2015, p. 374) afirma que “[...] la en-
trevista en si no es historia; es simplemente una fuente
que, como todas las demas, necesita ser interpretada y
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analizada”. Las fuentes orales deben analizarse, compa-
rarse y confrontarse para detectar una parte de la veraci-
dad.

Inherente a las entrevistas, existe, sin embargo,
una dimension simbdlica, que los historiadores
estan obligados a comprender y estudiar, pues
forma parte de la historia. Mediadas por la me-
moria, muchas entrevistas transmiten y reelabo-
ran las experiencias individuales y colectivas de
los informantes con practicas sociales de otras
épocas y grupos. La dimensidn simbdlica de las
entrevistas no arroja luz directamente sobre los
hechos, pero permite a los historiadores rastre-
ar las trayectorias inconscientes de los recuer-
dos y sus asociaciones; por lo tanto, nos permi-
te comprender los diversos significados que los
individuos y los grupos sociales atribuyen a sus
experiencias. (Amado, 1995, p. 135).

La oralidad es una actividad verbal que puede conl-
levar parte de la transmision de hechos historicos. Para
Barros y Ferreira (2020, p. 444), “[...] antes de ser escri-
tor, el ser humano es hablante y oyente, y, en este punto,
la propuesta de la historia oral, materializada a través de
su contraparte directa, la escritura, se configura como un
producto de la cultura”. En este sentido, hablar, escuchar
y escribir son elementos constitutivos de la vida humana,
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rasgos culturales y significativos, fuentes y se distinguen
del paradigma positivista.

Con el objetivo de romper con los paradigmas impues-
tos por el positivismo en relacion a lo que puede o no con-
siderarse un documento, los fundadores de la revista An-
nales plantearon nuevas proposiciones que apuntaban ala
necesidad de ampliar la nocion de documento.

La expansion documental no solo se refiere a
nuevos objetos o a la inclusion de personajes
comunes, sino a la naturaleza holistica del tra-
bajo. Asi, el documento escrito clasico comenzd
a sumarse al documento arqueoldgico, la fuente
iconografica, el relato oral (cuando posible), los
analisis seriados y cualquier mecanismo que
permitiera la interpretacion. (Pinsky; Luca, 2015,
p. 22).

La expansion documental presenta dimensiones dife-
rentes al paradigma positivista, reflejando para la Historia
de la Educacién cambios expresivos en relacidn a la diver-
sidad y usos de los documentos.

Sin duda, la Historia se construye con docu-
mentos escritos. Sin embargo, también puede,
y debe, construirse sin documentos escritos si

no existen. [...] En una palabra: con todo lo que,
siendo del hombre, depende del hombre, le sir-
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ve, lo expresa, significa la presencia, la activi-
dad, los gustos y las formas de ser del hombre.
(Febvre, 1985, p. 428).

Otro importante documento es la iconografia, fuen-
tes visuales pueden componer las investigaciones. Lima
(2008, p. 56) explica que “[...] el uso de la fotografia, ya
sea como evidencia o como objeto de investigacion histo-
rica, puede situarse en el contexto marcado por los cam-
bios que ha experimentado la historiografia en las dltimas
décadas [...]". La autora explica que las imdgenes y las
fotografias también son elementos importantes para la in-
vestigacion historica.

Pinsky y Luca (2015, p. 37), basandose en los pensa-
mientos de Taunay, explican que “[...] el valor de la ins-
tantanea reside en que solo a través de ella es posible
obtener informacion que los textos de época no podian
proporcionar, o en la que no tenian interés, ni era su fun-
cion o proposito describir”. Las autoras explican que, en
opinion de este investigador, los documentos debian te-
ner valores ambiguos en comparacion con otros tipos de
fuentes documentales. Aclaran que las fotografias nunca
se destacaron en los museos de historia, a pesar de ser
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consideradas fuentes. Las pinturas y grabados historicos
ocuparon un lugar destacado en los usos historiograficos,
especialmente en la Historia del Arte. En este contexto, la
fotografia no se reprodujo ampliamente como otros docu-
mentos pictoricos.

Segun Barros y Ferreira (2020, p. 458), “[...] es a través
de diversas fuentes que los investigadores de la historia
de la educacion crean ‘imagenes’ que permiten reconstruir
parte del pasado [...]". Estas contribuciones contribuyeron
a las reflexiones sobre las fuentes iconograficas.

Se puede observar que la diversidad de fuentes ayuda
en la produccion de materiales cientificos, especialmente
para la Historia de la Educacidn, ya que la revolucion docu-
mental ocurrida a través del movimiento de la Escuela de
los Annales cre6 nuevas posibilidades para la recoleccion
y utilizacion de fuentes diversas, entre las que se destaca-
ron las fuentes escritas, orales e iconograficas.

CONSIDERACIONES

El movimiento conocido como Escuela de los Annales
puede ser comprendido en tres generaciones diferentes: i)
de 1929 a 1945, marcada por los contrastes detectados en
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términos de historia tradicional o positiva, el movimiento
fue liderado por Lucien Febvre (1985) y Marc Bloch (1990);
ii) de 1946 a 1968, se preocupd por conceptos de estructu-
ra y coyuntura, nuevos métodos y propuestas para la com-
posicion de una Historia de largo plazo y estuvo demarca-
do por la presencia de Fernand Braudel (1978), finalmente
la dltima etapa iii) se inicié en 1968 y se distingui6 por la
fragmentacion, entre los tedricos se destacan Jacques Le
Goff (1985) y Georges Duby (1994).

Se nota que después de las tres fases, se establecen
debates sobre una nueva tendencia, en la que destaca la
Nueva Historia Cultural, centrandose en los estudios cul-
turales de las masas andnimas, las cuestiones populares
y volviendo al modelo febvriano, en el que el individuo es
representante de un colectivo.

Las fases de la Escuela de los Annales son relevan-
tes y contribuyeron a la llamada revoluciéon documental,
ampliando las posibilidades de produccion y utilizacion de
documentos variados para componer los grupos de fuen-
tes para una investigacion determinada, dandose cuenta
asi de la importancia de las fuentes escritas, orales e ico-
nograficas.
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Con la expansidn de la concepcion de documentos, se
innovaron el modus operandi y las posibilidades de utili-
zar diversas fuentes. La historia vista desde abajo puede y
debe registrarse.

La revolucion documental iniciada por la Escuela de
los Annales fue crucial para romper los paradigmas de la
Historia Politica Tradicional, basada en una metodologia
linear.

La relevancia de la ampliacion de fuentes para la in-
vestigacion permiti6 intensificar la Historia problema y
consecuentemente tematicas que presentan interfaces
con diferentes areas.
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INTRODUGAO
v d

Eindiscutl'vel a importancia das fontes historicas para a
realizacdo de pesquisas cientificas no ambito das Cién-
cias Humanas. As vezes a tematica fontes histdricas oca-
siona certo distanciamento para pesquisadores iniciantes
que desconhecem ou ignoram as possibilidades de coletar
e categorizar fontes variadas a partir de uma proposicao
que apresente interfaces da Educacao com a Histéria da
Educacao.

O objetivo do texto é conceituar alguns tipos fontes
de pesquisa a partir da ampliacdo da ideia de documentos
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na perspectiva da Nova Histdria. A indagacao é: o que sig-
nificou a Escola de Annales e seus desdobramentos para
a produgao e uso de fontes a partir da Nova Histéria? Em
termos metodoldgicos utilizou-se especificamente mate-
riais bibliograficos.

A Nova Historia ou Nouvelle Histoire corresponde a
terceira geracao da Escola dos Annales que tem sua ori-
gem na Francga a partir de 1929. Uma importante corren-
te historiografica que repercute nos modos de produzir
conhecimentos cientificos com o uso de fontes variadas,
em nosso caso, principalmente ao se tratar da Histdria da
Educacao.

A partir da Escola dos Annales ocorreu a chamada
revolugdo documental, termo utilizado para melhor com-
preender a existéncia das pluralidades de fontes a serem
coletadas, sistematizadas e analisadas em pesquisas
cientificas.

Para Barros (2012, p. 48), o movimento dos Annales-
ou a Escola dos Annales, designacao mais utilizada, tor-
nou-se com o passar dos anos um dos maiores simbolos
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de toda uma nova historiografia, “[...] a tal ponto que se
costuma empregar também a designacdo Nova Historia".

Escola dos Annales é um termo que ndo correspon-
de literalmente a estrutura de escola que se conhece, se
constitui como um movimento que se caracterizou por
uma “reviravolta’, ou seja, “revolucdo” nos modos de se
pensar as fontes histdricas na Franca, na primeira meta-
de do século XX, e consequentemente rompendo os lagos
com a chamada Histéria factual.

Os balangos de producgdes historiograficas surgidos
com os primeiros movimentos dos Annales, constataram
0 quanto a biografia tradicional naquela época era consi-
derada uma tendéncia, ou seja, 0 modelo tradicional em
uso. Segundo Barros (2012, p. 229), “[...] a biografia tra-
dicional coadunava bastante com a Historia Politica Tra-
dicional (pois os biografados ndo raramente eram figuras
politicas importantes, como reis ou generais), e [...] a His-
toria Factual rondava em torno do mais habitual modelo de
tratamento biografico’. Desse modo, a histéria compreen-
dia narrar os feitos heroicos de grandes personalidades e
acontecimentos politicamente importantes para os domi-
nantes (classe dominante, a burguesia).
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De modo a publicizar ideias contrarias a concepcgao da
Historia tradicional, Lucien Febvre e Marc Bloch em 1929
fundaram a revista Annales, a partir das insatisfagcoes da-
quele contexto em que o modelo predominante era a His-
toria tradicional, marcada por herdis, e a0 mesmo tempo
problematizaram aquela vertente em que havia predomi-
nancia da Historia politica, baseada em uma “histéria de
eventos”.

Concernente a escola de Annales foi composta por trés
geracOes: i) a primeira iniciada em 1929 até 1945, conduzi-
do por Lucien Febvre e Marc Bloch; ii) a segunda: de 1946
até 1968, demarcada pela presenca de Fernand Braudel e
a iii) terceira iniciou-se em 1968, coordenada por Jacques
Le Goff e Georges Duby, que incidiram em novos cenarios,
seja a partir da Nova Histdria ou da revolugao documental,
demarcou a nova configuracao sobre documentos e suas
possibilidades de analises.

A revolucao documental ressignificada a partir da Nova
Histéria emergiu com a chamada terceira fase dos Anna-
les, foi um movimento/evento que reconfigurou os modus
operandi e transpds ampliagao na concepgao de documen-
tos e as possibilidades para melhor compreensao das es-
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truturas sociais, e consequentemente suas influéncias nas
producdes cientificas.

A ruptura da Histéria tradicional permitiu ampliar a di-
versidade de fontes histdricas e os modos de pensar so-
bre as produgdes cientificas, consequentemente surgiram
novas interpretagdes de fatos sociais, novas indagagoes e
outras verdades.

0S ANNALES DE 1929 A 1945, DA HISTORIA
POLITICA TRADICIONAL A HISTORIA
PROBLEMA: LUCIEN FEBVRE E MARC BLOCH -
PRIMEIRA FASE

Marc Bloch (1986-1944) e Lucien Febvre (1902-1985)
foram os pensadores fundamentais da historiografia, so-
bretudo no que se refere a Escola dos Annales. Foi a partir
da criacao da revista dos Annales em fins do século XIX
que o velho eixo interpretativo baseado na Histdria politica
tradicional foi problematizado, situagdo que desencadeou
novas brechas para intepretagdes outras, ou seja, novas
releituras da historia a partir da Histdria problema, que se
poria frente as histdrias narrativas das eventualidades.
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Barros (2012) menciona que Febvre e Bloch foram
companheiros, e que apesar de suas ambiguidades, man-
tinham-se unidos por um inabalavel objetivo comum: a
consolidagcao de um grupo historiografico, e de uma nova
contribuicdo para a historiografia europeia, consolidando
os Annales como um movimento historiografico renova-
dor. Desse modo, “no mundo moderno, um mundo com-
plexo, letrado e superpovoado [...] possuir um meio de di-
vulgacdo é fundamental para as escolas voluntariamente
formadas por grupos de intelectuais” (Barros, 2012, p. 45).

Concernente, a revista passou a coadunar forte in-
fluéncia dentro dos meios de comunicacao, dirigindo-se
contra a Historia factual, a historia que apenas encontrava
sentido historico quanto a sucessao de fatos, e nao con-
siderava unidades maiores de significado (Barros, 2012),
também conhecida como Histéria politica tradicional.

Vale ressaltar que o movimento dos Annales nao se
tratava necessariamente de um marco inédito, mas do mo-
vimento que obteve maior influéncia sobre a tematica em
comparagao com outras épocas, portanto, fez e faz jus a
repercussao.
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A partir das muitas influéncias advindas das Ciéncias
Sociais, sobretudo, nos modos de se pensar as relagdoes
entre individuo e sociedade que se consolidaram dentro
dessa “nova perspectiva”, a histéria comeca a ser pensa-
da a partir da Histéria problema, que viria a se tornar o
instrumento mais combativo e reluzente do programa dos
Annales contra a Histdria factual (Barros, 2012).

O aparecimento de novas problematicas e proposi-
¢oes de novas abordagens sobre os objetos das pesqui-
sas permitiram deixar de lado as abordagens da Histdria
politica tradicional, ocorrendo um deslocamento do foco
para os individuos e seus contextos como mencionou An-
drade (2016). Com isso, a histéria langca novas projecdes
do seu objeto de estudo e passa a incorporar os recortes
de outros inimeros acontecimentos.

Percebe-se importantes contribuicdes dos Annales,
contrarios aquela ideia da Histéria politica tradicional que
apresentava uma vertente sem a problematizacao das fon-
tes, dai a relevancia da Histdria problema, em que os fa-
tos historicos ndo se resumem ao mundo politico, sendo
recorrente a necessidade de estabelecer indagacoes que
podem tangenciar aspectos relacionados a cultura, a eco-
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nomia, aos modos de pensar e de sentir, aos movimentos
demograficos, entre outros. Portanto, a Histdria problema
favorece concomitantemente a propria expansao das te-
maticas historicas e amplia as condi¢des de realizacao de
novas pesquisas para o campo da Educacéo.

Barros (2012, p. 137) utilizou metaforas de Braudel
para melhor exemplificar o detalhamento dessa Historia
problema, “ja ndo era possivel apenas rechacar o ‘fato’
como algo menor, ‘mera espuma das ondas que se ele-
vam sobre as correntes profundas’ ou como ‘mero piscar
de vagalumes na noite escura”. Nesse sentido, a famosa
metafora de Braudel, aponta para a necessidade novas in-
terpretacdes que ultrapassem determinadas faces, com-
preendendo que as partes compdem o todo.

A Histdria problema é relevante para melhor compre-
ensdo do presente a partir do passado, e reforgando o
carater interdisciplinar em que se encontra a Historia da
Educacdo. Os contextos em que as escolas foram produ-
zidas, as concepc¢oes de educagao e os modos de fazer
a educacgdo podem e devem ser indagados, seja a partir
dos eixos sociais, econdmicos culturais e politicos. Situ-
acao que pode corroborar para a producdo de novas ex-
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plicagdes, diante da ideia de que ndo existe apenas uma
verdade no ambito da Histdria problema.

0S ANNALES DE 1946 A 1968, FACE A
ESTRUTURAS DE TEMPORALIDADEE A
HISTORIA TOTAL: FERNAND BRAUDEL -
SEGUNDA FASE

A segunda geracao dos Annales, sob a coordenacao
de Fernand Braudel (1902-1985), assinala a nova fase da
histéria a partir da perspectiva de estruturas de tempo-
ralidade dentro da historia, refor¢cando o legado deixado
por Bloch e Febvre, os primeiros “annalistas” da revista.
Periodo em que foi enfatizado ainda mais a importancia
da interdisciplinaridade, sobre a qual surgiram extraordi-
narias contribui¢des, principalmente com a geografia, a
demografia e a estatistica, ao redefinir os conceitos den-
tro dos contextos do tempo em que ocorreram o0s eventos
no campo historiografico, identificados como periodo de
curta duragdo, média duracgao e longa duragéo.

Braudel buscava afirmar que a Escola dos Annales era
uma micro-sociologia politica de Gurvitch, entdo voltada
para o acontecimental, para a efervescéncia do mundo
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politico no presente, a medida em que Braudel media for-
¢as com a Antropologia Estrutural de Lévi-Strauss (Barros,
2010, p. 14), para enaltecer a histdria em detrimento das
demais ciéncias sociais. Nesse sentido o debate temporal
se destacou.

0 ‘salto de tigre’ de Braudel para um novo pa-
tamar teorico de discussao das temporalidades
histéricas produz-se a partir do didlogo que o
historiador viu-se pressionado a estabelecer
com estas provocagdes de Lévi-Strauss, e da
urgéncia de tomar posigao contra uma nova in-
vestida de um cientista social que buscava im-
por uma leitura limitadora da Histéria, tal como
Durkheim tentara fazer na época de Febvre e
Bloch. (Barros, 2012, p. 265).

Destarte, Braudel consegue transpor o panorama de
tempo, além de permitir a possibilidade de se pensar o
contexto da sociedade historicamente. Para consequir ta-
manha compreensao, se fez necessaria uma intersecao da
histéria com outros componentes, desse modo, a interdis-
ciplinaridade sera a possibilidade do conhecimento plural.
Sob efeito, a seqgunda geracao dos Annales, amplia sobre
as nocoes de tempo, de modo que estas passam a confi-
gurar a nova no¢ao de tempo histdrico, agora, associada
a duracao.
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A medida em que a perspectiva da histéria avanca na
segunda geracao dos Annales e as criticas as demais ci-
éncias sdo consolidadas, cresce a presenca da concepgao
de “histdria braudeliana”, a Unica que consideraria a inte-
racao entre estrutura, conjuntura e evento, expressando
“uma complexa ciéncia do geral, orientada por uma abor-
dagem globalizante, que seria capaz de organizar as de-
mais ciéncias sociais a partir da sua prdpria centralidade”
(Barros, 2012, p. 268). Desse modo, essa Historia total ao
absorver as demais ciéncias, resultaria na unificacao em
um unico componente.

Para Barros (2010, p. 17) a Historia total, histéria glo-
bal ou histdria das totalidades pode significar a “Historia
de Tudo’, e esta por sua vez, pressuporia, “um sistema de
relagdes homogéneas [...] uma forma Unica de historici-
dade interconectando todas as instancias, da economia e
da politica as mentalidades, e [...], a articulagdo desta his-
toria em grandes unidades [...]", ou seja, uma histéria de
pretensodes holisticas, considerando a concepc¢ao de uma
histdria que legitima o estudo de qualquer coisa, sobretu-
do, as historias do passado.
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Nesse sentido, Barros (2010) disserta sobre o impacto
dessa nova resolucao de historicizar:
[...] o projeto de realizar uma Histéria Total via-
-se de alguma maneira comprometido pela re-
cusa estigmatizada da Histéria Politica - que
mais tarde, nas Ultimas décadas do século XX,
teria o seu retorno bem recebido pelos dirigen-
tes da Revista dos Annales - e pela énfase, nos
primeiros Annales, em apenas algumas dimen-
sdes como a Social, a Econdmica, a Demografi-
ca. Gradualmente, contudo, dimensdes como as

Mentalidades, o Imagindrio foram assegurando
o seu lugar no cenadrio. (Barros, 2010, p. 19).

As preocupacdes sobre os riscos da concepcao de
Historia total e da totalidade social se ampliaram, a medi-
da que esta ja vinha sido trabalhada dentro das Ciéncias
Sociais a partir de “fato social total”, de Marcel Mauss,
além do proprio Materialismo Histérico que “postulava
uma unidade para a compreensao de determinada socie-
dade no tempo, uma espécie de totalidade que correspon-
dia ao conceito de ‘Modo de Produgao” (Barros, 2010, p.
18-19). Portanto, essa Histéria total ja estava disponivel
na época dos primeiros Annales o que reitera que a Escola
dos Annales nao formulou agdes consideradas inéditas.
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Com a ampliagéo da histéria em campo de estudo, e a
efervescéncia nos entendimentos sobre as novas perspec-
tivas se consolidaram as criticas a Historia total.

OS ANNALES A PARTIR DE 1968: NOVA
HISTORIA - JACQUES LE GOFF E GEORGES
DUBY

Os historiadores Jacques Le Goff, Emanuel Le Roy La-
durie, Marc Ferro compuseram juntamente com Braudel
a nova coordenacéo dos Annales. Georges Duby também
trouxe importantes contribui¢cdes. De acordo com todas as
fases dos Annales, a terceira geragao também nao deixa a
desejar no que se refere a inovacgao. Para tal, ha um retor-
no da Historia de eventos e da Histdria politica tradicional,
agora, com uma “nova apresentacao’, baseada por meio
de um componente mental.

Os novos tempos incidem sobre a implementacao de
um novo modelo historiografico, com novas aberturas, re-
tornos e possibilidades, além de incertezas sobre as di-
versas naturezas do conhecimento que produziram e se
consolidaram no seio do conhecimento histdrico na socie-
dade (Barros, 2012). Com a releitura, o componente mental
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passa a ser a base para uma nova escala de observacao,
mais detalhista e atenta, que sera o aspecto precursor do
que logo mais viria a se tornar a Nova Historia.

Barros (2012) menciona algumas das novidades que
presidira a chamada terceira fase da Escola de Annales:

Entre as novidades, postula-se a possibilida-
de de examinar a histéria de acordo com uma
nova escala de observagdo-atenta para o de-
talhe, para as microrrealidades, para aquilo que
habitualmente escapa ao olhar panoramico da
macro-historia tradicional-e é a esta nova pos-
tura que se passou a chamar de Micro-histdria.
Intensifica-se também o olhar do historiador
sobre seu proprio discurso, e o fazer historio-
grafico, mais do que nunca, sera ele mesmo um
objeto privilegiado de estudo. De igual maneira,
o principal das preocupag0es historiograficas
parece se deslocar para o ambito da cultura,
de modo que a Historia Cultural passa a ocu-
par uma posicao central no grande cenario das
modalidades historiogréficas. (Barros, 2012, p.
306).

Com a reinser¢ao dos aspectos, que outrora, haviam
sido de alguma forma marginalizados ou secundarizados
pelo padrao historiografico imposto pelos primeiros Anna-
les, com areleitura elaborada pelos “annalistas” da terceira
geracao, vé-se a histdria diante do determinismo visiona-
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rio. Nesse sentido, houve a necessidade de compreender
a sociedade por meio das mentalidades coletivas, ou seja,
compreender como a sociedade se comportava diante de
uma gama variada de “microrrealidades”, e como esses
processos influenciavam os processos estruturais da so-
ciedade.

Em consonancia com os pensamentos de Barros
(2012, p. 313-314), “a terceira fase dos Annales abre-se
a uma ampla diversificacdo de objetos e dimensdes de
estudo, em alguns casos até mesmo a um excesso de
novos objetos e a uma certa fragmentagdo do conheci-
mento historiografico”. Dessa maneira, a medida em que
iam-se abrindo um leque de possibilidades, qualquer tema
poderia ser trabalhado dentro dos enfoques relacionados
as camadas sociais, “a Politica, a Economia, a Cultura, as
Mentalidades, o Imagindrio, e assim por diante” (Barros,
2012, p. 334).

As interfaces foram e sado significativas, Andrade
(2016, p. 18) menciona que a partir dessa nova perspec-
tiva, “[...] passam a fazer parte do campo politico as ma-
nifestacdes populares, o pensamento das elites e o pen-
samento dos vencidos, enfim, as a¢gdes consideradas fora
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dos espagos tradicionais de poder [...]". O que antes fora
posto a margem, agora poderia ser visto a partir do centro
e consequentemente se tornar focos de pesquisas ou fon-
tes de pesquisas.

Os terceiros Annales, dentre as ideias outras advindas
dos periodos passados, muito acena a possibilidade da
restituicao de uma Historia total, nesse momento com um
novo ensejo, que considera a possibilidade de conciliagao
do objetivo de escrever uma Histdria total, agora associa-
da a Historia das mentalidades, seria possivel construi-la
a partir de recortes da vida social e humana. Nessa nova
modalidade, “a Histdria Total ndo precisa ser, certamente,
a historia de um grande espacgo e de um tempo extenso”
(Barros, 2012, p. 318), dessa forma, poderia ser considera-
da também os outros componentes da temporalidade e do
conceito de lugar.

Barros (2012) citou brevemente sobre a organizagao
dos pensamentos metodoldgicos que os historiadores da
época haviam empregado em busca de captar os modos
de pensar e sentir as entrelinhas que escreviam a estrutu-
ra social. Para o autor estaria classificada a abordagem
serial, a eleicdao de um recorte privilegiado que funciona
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como lugar de proje¢do das atitudes coletivas (uma aldeia,
uma pratica cultural, uma vida), e por fim, uma abordagem
extensiva de fontes de naturezas diversas.

Sob essa optica, Barros (2012) informou sobre as no-
vas descobertas, que abrange a utilizacao do que ele vem
denominar como “microrrecorte”, que se baseia na analise
da parte de um todo, descartando a ideia de analise da
totalidade, agora considerando o espaco-tempo desses
recortes.

A possibilidade de utilizar o microrrecorte, ou
a escala de observagao reduzida para enxergar
algo mais amplo, também ja foi e vai sendo co-
erentemente realizada pelos historiadores que
trabalham com o campo da Micro histéria. Em
outras palavras, o todo também pode se proje-
tar na parte, ou ser acessado a partir da parte,
ou pode ainda se usar a parte como ponte que
ao mesmo tempo ilumina e permite atravessar
o abismo da totalidade. (Barros, 2012, p. 317-
318).

Nas pesquisas o historiador pode tematizar sobre va-
rias dimensdes. Barros (2012) pde sub égide a interdis-
ciplinaridade, que para ele foi o elo de unido entre todas
as geragdes dos Annales e possibilitou olhares outros, re-
sultando na expansédo dos objetos de estudo disponiveis
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para o historiador, dentre eles, a ampliagdo do conceito de
documentos como sindnimo de fontes historicas.

A partir da Nova Historia, o alargamento da concepgao
de documentos, “abre-se a uma ampla diversificagao de
objetos e dimensdes de estudo, em alguns casos, a uma
certa fragmentacao do conhecimento historiografico”,
logo, “a ampliagdo de campos histéricos ja ndo tem limi-
tes. Ha uma historia para tudo o que € humano, ou mesmo
espaco para uma ‘histéria sem homens” (Barros, 2010, p.
21). A partir dessa perspectiva, tudo pode ser considerado
como documento.

Desde seu nascimento, a Escola dos Annales e
sua herdeira Nova Histéria ndo apenas se dividi-
ram em geracgdes, mas também em tendéncias.
Em sua primeira fase investiu nos estudos dos
fenémenos de longa duragao, manifestagoes re-
ligiosas e na biografia (de forma a estabelecer
a relagdo individuo-coletividade); na ‘Era Brau-
del’, nos estudos econdmicos, demograficos,
principalmente os quantitativos e seriais (como
na histdria dos pregos); no florescer da Histéria
das Mentalidades buscou inserir os ‘excluidos’
na historia e assim abriu-se para as tendéncias
da histéria das religides, de género, da vida pri-
vada, da sexualidade, da loucura, e acabou por
fragmentar-se em nome dessa nova tendéncia:
as mentalidades; em sua quarta e dltima (até
agora) fase encontramos a Nova Histdria Cultu-
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ral, que tende centrar-se nos estudos culturais
das massas andnimas, das questdes populares
e que, através de sua proposta de analise micro-
-historica, acabou se voltando para o modelo fe-
bvriano, olhar ao individuo como representante
de uma coletividade. (Matos, 2011, p. 127).

As renovagles dos paradigmas historiograficos de-
senvolvidos a partir da Escola dos Annales em suas diver-
sas geracdes, possibilitaram uma espécie de revolugao
documental, que rompe consideravelmente com as meto-
dologias metddicas do ambito da velha Histéria Politica
Tradicional e esquadria os modos de se pensar e sentir a
historia, o que implica na concepgao de fontes historicas
e nos modos de se fazer pesquisa na atualidade.

REVOLUGAO DOCUMENTAL: FONTES PARA
PESQUISAS EM EDUCAGAO E HISTORIA DA
EDUCACAO

Anteriormente a Escola de Annales os acontecimentos
eram narrados pela perspectiva do singular, de maneira
um tanto quanto linear, tinham como objetivo primordial
transmitir informagdes sem que houvessem indagacdes.
As escritas ou registros dos fatos ou episddios relacio-
nados a Histdria, destinavam-se a transmitir informacgoes
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para as geragdes seguintes exclusivamente a partir dos
chamados grandes feitos, que tendiam a ser os marcos.
Propagandeavam-se os herdis, as personalidades de des-
taque, aqueles que possuiam evidéncia politica. Predo-
minava a histdria vista, contada e registrada a partir dos
dominantes, a historia vista de cima. Mas com a revolugao
documental ocasionada pelos terceiros Annales, a historia
passa a ter nova proposicao.

A partir da chamada revolugdo documental Galvao e
Lopes (2010, p. 32) afirmam que “a histéria, ndo mais res-
trita a politica, passa a interessar-se também por aspec-
tos econdmicos, sociais e culturais da sociedade.” Logo,
investigar uma determinada tematica utilizando-se novas
fontes é relevante para a producao de materiais cientifi-
cos, seja no campo da Educagao ou em outras areas.

Definir o que se entende por documentos passa a re-
presentar um desafio, haja vista que apos a revolugao do-
cumental, tudo pode ser considerado como documento.
Para Pinsky e Luca (2015, p. 14), “[...] um historiador da
Escola Metddica do século XIX teria certeza de que o do-
cumento é, em esséncia, o texto escrito: a carta, o tratado
de paz, o testamento e etc.” A historia marcada pela ver-
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tente Tradicional reconhecia como documento apenas al-
guns escritos, de |a para c4, a I6gica é outra, por meio das
abordagens da Nova Historia e da perspectiva da pesquisa
qualitativa em Educacao, ha possibilidades de interfaces e
alargou-se o entendimento de documentos.

Embora haja diversidade de documentos, as fontes
correspondem a uma escolha do pesquisador. Deste modo
optou-se por expor debates sobre trés tipos de fontes: bi-
bliograficas, orais e iconograficos.

Le Goff (1995, 2003 e 2011) enfatiza a nova geragao
de “annalistas”, se posicionou sobre a importancia da am-
pliacdo do conceito de documentos. As reflexdes sobre
concepcao de documentos intensificaram-se:

Uma nova concepgdo do documento, acompa-
nhada por uma nova critica deste. O documento
nado é inocente, ndo decorre apenas da escolha
do historiador, parcialmente determinado ele
préprio por sua época e seu meio; o documento
é produzido consciente ou inconscientemente
pelas sociedades do passado tanto para impor
uma imagem desse passado como para dizer a
‘'verdade’. A critica tradicional dos documentos
forjados (e Marc Bloch quase ndo a superou em
Apologia da Histéria) é muito insuficiente. E pre-
ciso desestruturar o documento para entrever
suas condicdes de produgdo. Quem detinha, em
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dada sociedade do passado, a produgéo de tes-
temunhos que, voluntaria ou involuntariamente,
tornaram-se documentos da histéria? E a partir
da nogdo de documento/monumento, proposta
por Michel Foucault em A Arqueologia do Sa-
ber, que a questao precisa ser considerada. Ao
mesmo tempo, é preciso localizar, explicar as
lacunas, os siléncios da histéria, e fundamenta-
-la tanto nesses seus vazios como na densidade
daquilo que sobreviveu. (Le Goff, 2011, p. 168).

Ao tratar da concepgdo de documentos, e a sua rela-
¢ao com o historiador, percebe-se a importancia dos deba-
tes apresentados por Jacques Le Goff (2003) sobre o “Do-
cumento/Monumento” e suas possibilidades de interfaces
com a pesquisa em Educacao.

Nas pesquisas cientificas cada pesquisador escolhe
quais os conjuntos de dados a serem coletados, sistema-
tizados ou categorizados, a partir dai inicia-se a etapa de
depuracao e analises dos mesmos, sempre a partir das
problematizacoes.

Bogdan e Biklen (1994, p. 49) explicam que “a aborda-
gem da investigagdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para construir uma pista que nos permita esta-
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belecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso
objecto de estudo”. Portanto, examinar algo relacionado a
sociedade corresponde considerar os contextos que nao
se reduzem apenas em signos, mas a experiéncia histori-
co-cultural coletiva.

Quanto as fontes, pode-se perceber que a partir das
interfaces de areas diversas ha condi¢des de se afastar
da histéria linear.

[...] analisar a historiografia sob os pressupos-
tos tedricos-metodologicos da Histdria Nova
requer dar voz aos sujeitos antes nao ouvidos,
rompendo com a légica de linearidade, trazen-
do para a cena historiografica agentes sociais
antes relegados, as professoras e professores
leigos da area rural [...]. (Lima 2019, p. 36, grifos
do autor).

No ambito da Historia da Educacéo, essa nova postura
adotada em relacdo as fontes, tiveram avancos significa-
tivos para sujeitos esquecidos pela sociedade: “[...] ndo
ha duvida de que a possibilidade de registrar a vivéncia de
grupos cujas historias dificilmente eram estudadas repre-
sentou um avanco para as disciplinas das Ciéncias Huma-
nas” (Pinsky, 2008, p. 158).
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Compreender sobre o alargamento ou ampliagdo da
ideia de documentos para a pesquisa, corresponde a en-
tender que materiais escritos podem compor as fontes
de dados, deste modo as producdes bibliograficas sao
importantes. Segundo Lima (2019, p. 23) “por meio das
bibliografias, é possivel encontrar também, procedimentos
e técnicas que podem auxiliar o pesquisador na produgéo
do conhecimento.” Materiais tedricos servem como uma
bussola para o pesquisador, ajudando a nortear as teorias
mais adequadas ao seu objeto de estudo.

A pesquisa bibliografica é relevante e pode recorrer
a diversos materiais, seja no formato de livros autorais,
livros advindos de coletaneas tematicas, dicionarios, bio-
grafias, artigos, resenhas, resumos entre outros. Os ma-
teriais bibliograficos permitem ao pesquisador melhor
compreensao sobre parte dos conhecimentos ja produzi-
dos anteriormente sobre a tematica de interesse. Segundo
Maia (2024, p. 22) “a pesquisa bibliogréfica é de suma im-
portancia devido a variedade de materiais que podem ser
encontrados [...]". A autora trata da pertinéncia em relagdo
as literaturas de materiais cientificos existentes como par-
te integrante de uma investigacao.
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Os materiais bibliograficos podem e devem ser indaga-
dos, embora relevantes, ndo correspondem a uma verdade
“lembramos que fontes nao falam por si s6, tampouco re-
presentam a totalidade daquilo que realmente aconteceu,
por vezes, podem carregar invengdes ou deturpagdes ao
serem produzidas intencionalmente de modo a forjar ou
esconder verdades” (Barros; Ferreira, 2020, p. 458).

Munido das armas e precaugdes dispostas an-
teriormente, de conhecimento prévio sobre o
assunto (fruto de muita pesquisa bibliogréfica a
respeito do periodo estudado e do que conclui-
ram historiadores que trabalharam antes dele),
0 pesquisador esta pronto para prosseguir

na andlise e na interpretagdo de suas fontes.
(Pinsky, 2008, p. 71).

O pesquisador ao ler e sistematizar os conhecimen-
tos prévios da literatura bibliografica pode repensar suas
atividades, redefinir seu objeto de pesquisa e rever suas
indagacdes e tematica. Segundo Nosella e Buffa (2009, p.
65), os documentos possuem linhas de pesquisa estabe-
lecidas ajudando a organizar informacgdes: “ao proceder a
analise dos documentos, realizando sucessivas leituras, o
pesquisador, aos poucos, identifica nicleos conceituais,
palavras recorrentes que Ihe permitem elaborar categorias
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catalisadoras e organizadoras das informacdes”. Desta
forma, a partir das analises tedricas e de outras fontes ja
agrupadas, inicia-se uma nova etapa da pesquisa.

Além das fontes bibliograficas, destaca-se as fontes
orais, fruto de conversacgao sistematizada a partir de in-
tencionalidades, e com um roteiro prévio, mesmo que se-
miestruturado. Neste sentido, destaca-se a Historia Oral
que pode ser utilizada tanto para entrevistas tematicas,
relacionadas ao tema escolhido pelo pesquisador, ou a
histéria de vida do sujeito entrevistado. Segundo Vieira
(2015, p. 372) “de um modo geral, a histéria oral, em seus
dois formatos, tem dado suporte a pesquisas histéricas
sobre mobilidade social, vidas de professores, organiza-
cao da escola, migracdes, mulheres, jovens, entre outras”.

As fontes orais ajudam a produzir informacoes que
permitem adentrar em realidades desconhecidas. Segun-
do Galvdo e Lopes (2010, p. 31) “[...] hoje, a pesquisa em
Histéria da Educacao, tanto no Brasil como em outros pa-
ises, € muito mais imaginativa e inovadora do que era ha
alguns anos e do que expressam os manuais didaticos da
area”. As autoras de modo indireto estado referendando a
Histéria problema.
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Os fragmentos de narrativas advindos das fontes orais
sao recordacdes, parte das lembrancas, sao registros das
memorias daquilo que ficou sobre um tema, um tempo, um
acontecimento, uma vida, uma histéria, correspondem so-
bretudo uma das versoes.

Para Pinsky (2008, p. 155), “[...] a Histéria Oral permite
o registro de testemunhos e o acesso a ‘histdrias dentro
da histdria’ e, dessa forma, amplia as possibilidades de
interpretacao do passado.” A autora salienta, que as me-
morias sao tao importantes quanto as histdrias escritas.

Vale salientar, que trabalhar com entrevistas em uma
pesquisa significa reunir elementos que estabelecem rela-
¢oes entre memdrias e historias. As fontes orais também
devem ser analisadas ou interpretadas para averiguar par-
te das verdades e mentiras. Sobre as fontes orais, Vieira
(2015, p. 374), afirma que “[...] a entrevista em si ndo é
histdria, é apenas uma fonte que, como todas as demais
fontes, necessita ser interpretada e analisada”. A fonte
oral carece ser analisada, comparada e confrontada para
detectar uma parte da veracidade.
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Inerente as entrevistas, existe, entretanto, uma
dimensao simbdlica, que os historiadores tém a
obrigacdo de conhecer e estudar, pois faz par-
te da histdria. Mediadas pela memdria, muitas
entrevistas transmitem e reelaboram vivéncias
individuais e coletivas dos informantes com
praticas sociais de outras épocas e grupos. A
dimensdo simbdlica das entrevistas ndo langa
luz diretamente sobre os fatos, mas permite
aos historiadores rastrear as trajetdrias in-
conscientes das lembrancgas e associagoes de
lembrancgas; permite, portanto, compreender
os diversos significados que individuos e gru-
pos sociais conferem as experiéncias que tém.
(Amado, 1995, p. 135).

A oralidade é uma atividade verbal, que pode carregar
consigo parte da transmissao de fatos histdricos. Para
Barros e Ferreira (2020, p. 444), “[...] antes de escritor, 0
ser humano é falante e ouvinte e, nesse ponto, a proposta
de histéria oral materializada por meio da correspondente
direta, que é a escrita, configura-se como um produto da
cultura”. Nesse sentido, falar, ouvir e escrever, sao elemen-
tos constitutivos da vida humana, sao tracos culturais e
significativos, sdo fontes e se distinguem do paradigma
positivista.

A fim de romper com os paradigmas impostos pelo po-
sitivismo em relacao ao que pode ou nao ser considerado
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como documento, os fundadores da revista de Annales
atribuiram novas proposicdes visando a necessidade da
ampliacdo de nogao de documento.

A expansao documental nao diz respeito apenas
a novos objetos ou a inclusao de personagens
comuns, mas ao proprio carater holistico do
trabalho. Assim, o documento escrito classico
passou a ser somado ao documento arqueoldgi-
co, a fonte iconografica, ao relato oral (quando
possivel), a analises seriais e a todo e qualquer
mecanismo que possibilite uma interpretacao.
(Pinsky; Luca, 2015, p. 22).

A expansao documental apresenta dimensodes dife-
rentes do paradigma positivista, refletiu para a Historia da
Educacdo mudancas expressivas em relagdo a diversida-
de e 0s usos dos documentos.

Indubitavelmente a Histdria se faz com docu-
mentos escritos. Porém também pode fazer-se,
deve-se fazer, sem documentos escritos se es-
tes ndo existem. [...] Em uma palavra: com tudo
0 que sendo do homem, depende do homem,
serve ao homem, expressa o homem, significa a
presenca, a atividade, os gostos e as formas de
ser do homem. (Febvre, 1985, p. 428).

Outro importante documento € a iconografica, fontes
visuais podem compor as pesquisas. Lima (2008, p. 56)
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esclarece que “[...] o emprego da fotografia, seja como
indicio seja como objeto para as pesquisas em histdria,
pode ser situado no contexto marcado pelos deslocamen-
tos obtidos pela historiografia nas dltimas décadas [...]".
A autora retrata que as imagens e fotografias também sao
elementos importantes para a pesquisa histodrica.

Pinsky e Luca (2015, p. 37), baseados nos pensamen-
tos de Taunay, expoem que “[...] o valor do flagrante esta
no fato de que s por meio da imagem seria possivel obter
informagdes que os textos de época ndo foram capazes
de fornecer, ou nao tiveram interesse, nem era sua fungao
ou objetivo descrever”. As autoras explicam que na visao
desse pesquisador, os documentos tinham que ter valo-
res ambiguos aos outros tipos de fontes documentais.
Esclarecem que as fotografias nunca foram destaque nos
museus de historia, apesar de serem consideradas como
fontes, as pinturas historicas e gravuras, tinham maiores
destaques nos usos historiograficos, principalmente quan-
do se tratava da Histdria da Arte. Nessa condigéo, a fo-
tografia nao era amplamente reproduzida como os outros
documentos pictoricos.
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De acordo com Barros e Ferreira (2020, p. 458) “[...]
é por meio das diversas fontes que os investigadores da
historia da educagao criam ‘imagens’ que permitem a re-
construcdo de parte do passado [...]". Tais contribuigdes,
ajudaram nas reflexdes sobre as fontes iconogréficas.

Pode-se perceber que a diversidade de fontes auxilia
na producdo de materiais cientificos, principalmente para
a Historia da Educacao, pois a revolucdo documental que
ocorreu por meio do movimento da Escola dos Annales,
criou novas possibilidades para a coleta e o uso de fontes
diversas entre as quais destacou-se as escritas, orais e
iconograficas.

CONSIDERAGOES

0 movimento conhecido como Escola de Annales pode
ser compreendido em trés geragdes diferentes: i) de 1929
até 1945, assinalada pelos contrastes detectados em fun-
¢ao da historia tradicional ou positivada, o movimento foi
conduzido por Lucien Febvre (1985) e Marc Bloch (1990);
ii) de 1946 até 1968, preocupou-se com conceitos de es-
trutura e conjuntura, novos métodos e propostas para a
composicao de uma Historia longa duracao e foi demar-
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cada pela presenga de Fernand Braudel (1978), por fim a
Ultima etapa iii) iniciou-se em 1968 e foi distinguida pela
fragmentacao, entre os tedricos destacam-se Jacques Le
Goff (1985) e Georges Duby (1994).

Percebe-se que apds as trés fases instaura-se os de-
bates sobre nova tendéncia, em que a Nova Historia Cultu-
ral, € o destaque, foca-se nos estudos culturais das mas-
sas anonimas, das questdes populares e volta-se para o
modelo febvriano, em que o individuo é representante de
uma coletividade.

As fases da Escola de Annales sao relevantes e contri-
buiram para a chamada revolugao documental, ampliou-se
as possibilidades de producao e usos de documentos va-
riados para compor os grupos de fontes de uma determi-
nada pesquisa, deste modo percebe-se a importancia das
fontes escritas, orais e iconograficas

Com a ampliacao da concepcao de documentos, ino-
vou-se 0 modus operandi e as possibilidades de uso de
fontes variadas. A histdria vista de baixo pode e deve ser
registrada.
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A revolucdo documental iniciada pela Escola dos An-
nales foi de suma importancia para a quebra dos paradig-
mas da Historia Politica Tradicional, baseada em uma me-
todologia linear.

A relevancia da ampliagcdo de fontes para as pesqui-
sas possibilitou intensificar a Histdria problema e conse-
quentemente tematicas que apresentem interfaces com
diferentes areas.
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INTRODUCCION

a investigacion-accion se ha consolidado como un en-

foque metodoldgico relevante en el campo de las Cien-
cias Humanas, especialmente en el area de la Educacion,
por su capacidad de articular la investigacion cientifica
con practicas transformadoras en contextos escolares.

' La traduccién del texto fue realizada por la Maestra TaisMargottoComper. E-mail: tais-
comper140ibc@gmail.com
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Basado en la participacion activa de los sujetos invo-
lucrados en la condicion de profesores investigadores, se
trata de una modalidad de investigacion que propone la
construccion colectiva de conocimientos a partir de ana-
lisis de realidades concretas por medio del método cien-
tifico.

Al problematizar las realidades a partir de los contex-
tos, el profesor investigador, al utilizar la investigacion-ac-
cion, problematiza su practicay en consecuencia identifica
algo a solucionar a la luz de las realidades de la educacién
escolar.

La investigacion-accion ha sido particularmente signi-
ficativa en contextos educativos marcados por desigual-
dades sociales y desafios estructurales, como es el caso
de las escuelas rurales riberefias de varias regiones brasi-
lefias.

El objetivo del texto es conceptualizar y caracterizar la
metodologia de la investigacion-accidn, asi como algunas
técnicas cualitativas de recoleccion de datos en el campo
de la Historia de la Educacion, con énfasis en las realida-
des de las escuelas riberefias ubicadas en la region del
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Baixo Madeira, en el municipio de Porto Velho, estado de
Ronddnia. La problematica se relaciona con los conceptos
fundamentales de la investigacion intervencionista y sus
aproximaciones con técnicas de investigacion cualitativa.
Por lo tanto, se trata de un estudio bibliografico que arti-
cula importantes referenciales tedricos, entre ellos: Thiol-
lent (2011), Barbier (2004), Franco (2005), Stake (2011) y
Gibbs (2009).

La investigacidn-accion corresponde a un método
capaz de promover cambios en los contextos escolares,
fortaleciendo la actuacion de los profesores investigado-
res mediante practicas adecuadas a los contextos esco-
lares. La investigacion parte de la siguiente problematica:
¢cudles son los conceptos fundamentales que caracteri-
zan la investigacion intervencionista en el contexto de la
investigacion-accion y como se relacionan con las técni-
cas de recoleccion de datos?

Los objetivos son los siguientes: i) identificar las defi-
niciones de investigacion cualitativa; ii) describir los con-
ceptos y caracteristicas de la investigacion-accion; y iii)
destacar algunas técnicas de recoleccion de datos que
contribuyen al desarrollo de la investigacion cientifica.
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Desde un punto de vista metodoldgico, se optd por
una investigacion de naturaleza bibliografica, basada en
autores que abordan los fundamentos de la investigacion
cualitativa y la investigacion-accion. La investigacion-ac-
cion, a su vez, establece interfaces con la investigacion
intervencionista y se configura como una potente posibi-
lidad metodoldgica para los profesores investigadores de
la Educacion Basica en escuelas rurales riberefias, con el
objetivo de identificar, comprender y enfrentar mejor los
desafios relacionados con los procesos de ensefianza y
aprendizaje en zonas de la selva amazénica, especialmen-
te en la region del Baixo Madeira. Consecuentemente, pre-
sentar soluciones en el ambito pedagdgico.

Se trata, por tanto, de una investigacidn que presenta
discusiones conceptuales sobre la investigacion-accion,
tomando como base su aplicacion practica en estudios
cientificos desarrollados en el ambito de un Programa de
Posgrado Profesional?.

2 Programa de Postgrado en Educacién Escolar, Maestria y Doctorado Profesional (PPGEE-
Prof), de la Universidad Federal de Ronddnia (UNIR). Ver: https://mepe.unir.br/homepage
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LA INVESTIGACION CUALITATIVA EM
REGIONES RIBERENAS

Pensar en la educacion, es asegurar que en el acto
de investigar hay una accion inseparable entre la teoria y
practica, pues corresponde a un vinculo de relacion inten-
sa, siendo afirmada por las palabras de Demo (2004, p. 83)
en que la “dialéctica entre teoria y practica es condicion
fundamental para la investigacion y la intervencion en la
realidad social”.

De ese modo, la investigacion cientifica corresponde
a un plan intencional para mejor conocer y solucionar pro-
blemas, especialmente cuando se trata de investigacion-
-accion en las Ciencias Humanas que requiere la adopci-
6n del método cientifico, que seguin Appolinario (2007, p.
132) enfatiza es un “conjunto de procedimientos acepta-
dos y validados por una determinada comunidad cientifica
que asegurara la calidad y confiabilidad del conocimiento
generado”.

Al buscar una definiciéon de investigacion, encontra-
mos la idea defendida por Gil (2019) de que es la expresi-
on racional y sistematica que objetiva aportar soluciones
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a los problemas identificados y puede etiquetarse en dos
bloques, uno de orden basico y otro de orden aplicado, am-
bos basados en el uso de la razon.

En cuanto a su naturaleza, el autor menciona que la
investigacion puede clasificarse en basica (o clasica) y
aplicada. La investigacion basica, también denominada
investigacion pura, tiene como objetivo principal la profun-
dizacion del conocimiento tedrico, buscando expandir las
fronteras del conocimiento cientifico sin buscar necesaria-
mente aplicaciones practicas inmediatas. Se caracteriza
por el uso de materiales bibliograficos y por la intencién de
contribuir al avance de la ciencia, generando nuevos cono-
cimientos, principios o leyes que sustenten futuras inves-
tigaciones y aplicaciones. Por lo tanto, es un enfoque que
valora el rigor conceptual y metodoldgico, esencial para
construir fundamentos tedricos sélidos en diversas areas
del conocimiento.

A su vez, Gil (2019) enfatiza que la investigacion apli-
cada, ademas de utilizar materiales bibliograficos y gene-
rar nuevos conocimientos, tiene como finalidad la resolu-
cion de problemas concretos, vinculandolos directamente
con los contextos sociales, culturales o profesionales en
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los que se inserta. En el campo educativo, la investigacion
aplicada suele buscar desarrollar un producto educativo
resultante de la accion investigativa, construido en dialogo
con las rutinas escolares cotidianas y las realidades de los
grupos investigados, y se desarrolla con base en propues-
tas metodoldgicas, materiales didacticos, intervenciones
pedagdgicas o tecnologias educativas (Prodanov; Freitas,
2013).

Por lo tanto, la investigacion cientifica requiere un
conjunto de parametros para validar la produccién de co-
nocimientos. En educacién, normalmente se prioriza la in-
vestigacion cualitativa por configurarse una amplitud de
posibilidades, ademas de ordenar descripciones de una
realidad que permite un analisis y discusion con mayor
amplitud en sus resultados.

Asi, la investigacion cualitativa se fundamenta en una
base conceptual que valora la comprension profunda de
los fendmenos sociales, priorizando la calidad de la in-
formacion obtenida y el contexto en el que se inserta. A
diferencia de la investigacion cuantitativa, que se basa en
criterios numéricos y estadisticos, el enfoque cualitativo
no se limita a la medicidén ni a la cantidad de datos, sino
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que busca interpretar y describir con gran detalle los signi-
ficados, las percepciones y las experiencias de los sujetos
involucrados en la investigacion (Minayo, 2012).

Al adoptar este enfoque, el investigador trabaja con
diversidad de fuentes de datos, que pueden incluir docu-
mentos escritos — oficiales y no oficiales, asi como narrati-
vas producidas a través de entrevistas semiestructuradas,
realizadas de forma individual o colectiva, enfatizando la
importancia de la Historia Oral.

Ademas, se utilizan con frecuencia materiales visu-
ales como fotografias, dibujos, pinturas, mapas, murales
y otras imagenes o figuras que expresan elementos sim-
bdlicos y culturales relevantes para la comprension del ob-
jeto de estudio. Esa multiplicidad de fuentes contribuye a
la construccion de un analisis interpretativo exhaustivo y
sensible a las realidades investigadas, especialmente en
contextos sociales complejos, como los de las comunida-
des riberefias de la region amazonica.

Corroborando con las definiciones de investigacion
cualitativa, Franco (2005) argumenta que presentar las ca-
racteristicas de la investigacion cualitativa no es facil. La
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problematica comienza con la enorme variedad de deno-
minaciones que componen esta rama. Para Gibbs (2009,
p. 7), “es cada vez mas dificil encontrar una definicién co-
mun de investigacion cualitativa que sea aceptada por la
mayoria de los enfoques e investigadores del campo [...],
habiendo desarrollado su propia identidad”. Cabe desta-
car el enfoque de Stake (2011):

Es comdn que la gente suponga que la investiga-
cion cualitativa se caracteriza por una rica des-
cripcion de acciones personales y ambientes
complejos, y asi es, pero el enfoque cualitativo
es igualmente conocido, [...], por la integridad
de su pensamiento. No existe una Unica forma
de pensamiento cualitativo, sino una vasta co-
leccion de formas: es interpretativo, basado en
la experiencia, situacional y humanistico. Cada
investigador lo hard de forma diferente, pero
casi todos se esforzaran por la interpretacion.
Intentaran transformar parte de la historia en
términos experienciales. Mostraran la comple-
jidad de lo histdrico y trataran a los individuos
como Unicos, incluso si son similares a otros
individuos (Stake, 2011, p. 41).

En este contexto de estudios, investigadores al adop-
tar la investigacion cualitativa como parametro, pueden
revisar conceptos y posiciones, porque no existe un pen-
samiento Unico, por el contrario, la subjetividad esta pre-
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sente cuando se trata de investigacion en educacion, es-
pecialmente al producir e interpretar datos de campo.

Por lo tanto, realizar investigacion cualitativa supone
un reto para los investigadores, quienes deben identificar
problemas vy, sobre todo, construir hiptesis mediante el
analisis de diversas fuentes de datos tedricos y de campo.
Las dificultades inherentes a estas acciones son comple-
jas, por lo que abordar la investigacion cualitativa requiere
aplicar el rigor que exige el método cientifico a las com-
plejas realidades en las que se encuentran inmersas las
escuelas y los profesores de la Educacion Basica.

De esa manera, a partir de la comprension de los apor-
tes de la investigacion con enfoque cualitativo, queda cla-
ra la importancia de conceptualizar y caracterizar la meto-
dologia de la investigacion-accion.

LA INVESTIGACION-ACCION EN SUS
CONCEPTOS Y CARACTERIZACION

Si bien existe una gran variedad de conceptos, la in-
vestigacion-accion se configura como un método dentro
del campo de la investigacion aplicada, integrado en un
enfoque cualitativo, de naturaleza participativa y reflexiva,
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y basado en procedimientos dinamicos y dialdgicos. Se
trata de una estrategia metodoldgica que busca no solo
comprender la realidad, sino también transformarla me-
diante la integracion de investigadores y participantes en
un proceso colaborativo de construccion de conocimiento.

Segun Thiollent (2011, p. 20), la investigacién-accion
se define como “un tipo de investigacion social con base
empirica, concebida y llevada a cabo en estrecha relacién
con una accion o con la resolucion de un problema colec-
tivo [...]". Desde esta perspectiva, la interaccion en torno
a intereses comunes fortalece el didlogo entre la ciencia
y la sociedad, ya que los sujetos involucrados no son solo
informantes, sino coautores de la investigacion y de la ac-
cion que de ella se deriva.

En este sentido, la investigacion-accion se presenta
como una metodologia vinculada a la resolucion de pro-
blemas colectivos, en la que investigadores e investiga-
dos asumen el papel de protagonistas. Esta caracteristica
resalta su relevancia en contextos educativos complejos,
donde la cooperacidn, la escucha activa y la participacion
critica de los sujetos se convierten en elementos esencia-
les para la transformacion social y pedagodgica.
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Corroborando con los conceptos, para Barbier (2004,
p. 17) “la investigacién-accion no es una simple transfigu-
racion metodoldgica de la sociologia clasica”, la investiga-
cién-accion “expresa una verdadera transformacion en la
manera de concebir y hacer investigacion en las ciencias
humanas”.

Por lo tanto, la mayor relevancia de la investigacion-ac-
cion reside, quizas, en la posibilidad de viabilizar o exter-
nar las voces de los grupos populares en los didlogos y en
la participacion en la resolucién de problemas. La partici-
pacion y el posicionamiento en los debates suelen generar
empoderamiento en los participantes.

A este didlogo se suman las inserciones destacadas
por Nunes y Barros (2022, p. 409) cuando destacan que
“la investigacion-accion se presenta como un método, una
estrategia, un camino practico de investigacion que permi-
te a los investigadores abordar mejor los problemas de la
vida escolar cotidiana[...]".

De hecho, la investigacidn-accion ofrece oportunida-
des para que los profesores-investigadores realicen inves-
tigaciones de sus propias practicas con el fin de transfor-
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mar sus acciones y promover mejoras en las escuelas. La
accion politica generada por los profesores pone de relieve
situaciones concretas, exigiendo una base metodoldgica
consistente, sin embargo, los profesores-investigadores
establecen mecanismos para socializar los nuevos cono-
cimientos en la comunidad académica y cientifica.

En este sentido de afirmaciones, la investigacion-ac-
cion, debido a su aplicabilidad social, desempefia un pa-
pel fundamental en la articulacion de teorias y practicas
intencionales para satisfacer las demandas concretas de
los profesores-investigadores en sus contextos de actua-
cion, especialmente en los espacios escolares. Se trata de
una metodologia que permite la investigacion de la propia
practica docente, promoviendo simultaneamente el anali-
sis critico, la autorreflexion y la intervencion transforma-
dora.

Suimplementacion en el cotidiano escolar contribuye a
fomentar el sentido de pertenencia entre los participantes,
ya que valora sus conocimientos, experiencias y contex-
tos. Esta aproximacion con la realidad permite identificar
desafios concretos y proponer soluciones viables, lo que
resulta en el desarrollo de un producto educativo que ma-

338



Profesores Investigadores desde la Investigacion-Accion en la Educacion Bdsica: Fotografias...

terializa los resultados de la investigacion. Dicho producto
puede asumir diversos formatos, como cartillas, folletos,
softwares educativos, secuencias didacticas, tecnologias
sociales, cursos de formacion continua, marcos regulato-
rios, entre otros dispositivos que enriquecen la practica
pedagdgica y promueven el desarrollo institucional.

Ademas, la investigacidn-accion fortalece la autoria
de los profesionales de la educacion, al tiempo que trans-
forma la escuela en un espacio de produccion de conoci-
mientos e innovaciones pedagdgicas, contribuyendo signi-
ficativamente a la mejora de la calidad de la ensefanzay a
la valorizacion de las practicas pedagdgicas.

Para ello, Barbier (2004, p. 30) propone cuatro tipos de
investigacion-accion, designados por el término Action-Re-
search: diagndstica, participativa, empirica y experimental.
Dichas categorias representan diferentes posibilidades
metodoldgicas de intervencion y analisis en el campo de
la investigacion-accion, que varian segun el grado de parti-
cipacion de los sujetos y el tipo de problema investigado.

Al lidiar con una determinada metodologia, el investi-
gador - independientemente de su experiencia — puede y
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debe recurrir a materiales bibliograficos para sustentar los
debates tedricos y conceptuales que sustentan el enfoque
adoptado. En este sentido, Barbier (2004, p. 116-118) de-
fine la investigacion-accion como un “enfoque en espiral”,
cuya principal caracteristica es la implementacion de ci-
clos sucesivos de accidn, observacion y reflexion. Cada
avance en el proceso de investigacion desencadena una
“reflexion permanente sobre la accion’, evidenciando su
caracter continuo y dindmico.

En cuanto al método, el autor presenta cuatro temas
centrales que guian la realizacion de la investigacion-acci-
6n: (i) laidentificacién del problema'y la contractualizacion
con los participantes; (ii) la planificacion e implementaci-
6n de actividades en espiral; (iii) la seleccion y aplicacion
de técnicas de investigacién-accion; y (iv) la teorizacion,
evaluacion y publicacidn de resultados. Dichos elementos
refuerzan el caracter participativo y dialdgico de este enfo-
que, consolidandolo como un potente instrumento para la
produccion de conocimiento comprometido con la trans-
formacion de la realidad investigada.

Cabe destacar que la investigacién-accion se enmarca
en un contexto mas amplio de investigacion social, siendo
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un instrumento fundamental para el analisis de las practi-
cas educativas e institucionales (Franco, 2005). Al integrar
teoria y practica, esta metodologia permite a los educado-
res comprender mejor los desafios de la ensefianza y de-
sarrollar estrategias mas eficaces para abordarlos. Desde
esta perspectiva, cabe destacar que la investigacion-acci-
on es un acto colaborativo tanto en estudios como en in-
vestigaciones, especificamente en aquellos centrados en
la educacion escolar, es decir, la Educacion Basica.

Es fundamental comprender que la investigacion-acci-
on se ha aplicado, en las ultimas décadas, de diversas ma-
neras y con diversas intenciones, evidenciando un amplio
mosaico de enfoques tedrico-metodologicos, lo que lleva
a considerar su esencia epistemoldgica y sus posibilida-
des como practica investigativa (Franco, 2005, p. 485).

Se observa que los conceptos y definiciones elucidan
la investigacion-accion como una metodologia que per-
mite a los investigadores establecer metas y realizar es-
fuerzos conjuntos para encontrar soluciones a problemas
especificos en el campo de la educacion, fomentando la
colaboracidon mutua.
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Se destaca que la investigacion-accion se basa en la
union de la reflexion y la practica, lo que resulta en una
accion que no solo busca soluciones inmediatas, sino que
también impulsa cambios relevantes en el contexto ana-
lizado. En este contexto, la investigacion-accion colabo-
rativa adquiere un caracter critico. Considerando que la
investigacion se ha definido como investigacion-accion
colaborativa, la responsabilidad del investigador es parti-
cipar e informar sobre un proceso de cambio previamente
iniciado por los miembros del grupo (Franco, 2005).

La investigacion-accion colaborativa permite, ademas
de los resultados elaborados a partir de materiales tedri-
cos y empiricos analizados, momentos de dialogo entre
investigadores y participantes. Permite expandir nuevas
perspectivas y formas de comprender los problemas edu-
cativos a través de significados tangibles. La investigaci-
dn-accion colaborativa es un referente para transformar la
realidad, donde los investigadores, mediante fundamentos
tedricos y practicos, establecen transformaciones en los
contextos educativos.

Se percibe que la investigacion-accion se vuelve co-
laborativa al brindar oportunidades para unir a los partici-
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pantes en busca de un unico propdsito que corresponde a
solucionar parte de los desafios en la educacion escolar.
Segun Franco (2005, p. 500), en este proceso, los investi-
gadores adquieren ciertas competencias, como: “elaborar
nuevas hipotesis para implementar nuevas practicas; coe-
xistir creativamente con la divergencia; encontrar nuevas
respuestas a los desafios percibidos [...]", entre otras.

Con los conceptos y caracteristicas resaltados, la
eleccion de algunas estrategias, practicas o técnicas son
esenciales para la efectivacion de la investigacion-accion
en la planificacion a ser efectivada, entre las que se en-
cuentran la fotografia y el dibujo.

FOTOGRAFIA Y DIBUJOS EN LA CONDICION
DE FUENTES PARA LA INVESTIGACION EN
EDUCACION

Una imagen - fotografia, o dibujo, o pintura o mapa
siempre retrata muchos elementos, permite detectar infor-
macion o representaciones explicitas o implicitas, y puede
resaltar momentos Unicos, seleccionados a través de la
mirada de aquel sujeto que la realiz6 o produjo. Las foto-
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grafias son registros importantes y pueden considerarse

fuentes, segun Ciavatta et al. (2023, p. 62):
Inicialmente, cuando se invent6 a mediados del
siglo XIX, la fotografia se entendia desde un
ideal mitico de veracidad absoluta, dadas las
caracteristicas técnicas que le atribuian su fia-
bilidad y capacidad para reproducir y capturar
la realidad. Posteriormente, se considerd un do-

cumento cuya fiabilidad se cuestiond, y su uso
se intensifico en la segunda mitad del siglo XX.

Ademas, la fotografia es una técnica de registro im-
portante, permite la perpetuacion de representaciones de
fragmentos de la memoria, de eventos que se quedaron
registrados. Tiene el potencial de despertar sentimientos
diversos y reformular opiniones. La fotografia es, sin duda,
una fuente crucial para la investigacion educativa, espe-
cialmente en la investigacion-accion en el ambito de la
Historia de la Educacion.

Percibir la fotografia en la condicidon de fuente requiere
comprender la revolucion documental desde la Escuela de
los Annales, es decir, “a partir de un proceso de apertura a
nuevas fuentes, que se produjo notablemente con la terce-
ra generacion de la Escuela de los Annales” (Ciavatta et al.,
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2023, p. 63, énfasis del autor). A partir de esta apertura, la
autora recuerda que “el uso de la fotografia como fuente
e instrumento de reflexion”, ayudé y sigue ayudando en el
camino que hay que recurrir.

Ciavatta et al. (2023) defiende la fotografia como fuen-
te y sus contribuciones a la intensificacion de la producci-
on de conocimiento en las Ciencias Humanas y Sociales.
Sin duda, los analisis y reflexiones que desarrollan generan
debates relevantes sobre los documentos iconograficos.

Implica al investigador la contextualizacion de los he-
chos incluidos en las representaciones de las fotografias
y su explicacion, ademas del uso de la intertextualidad, un
término ampliamente utilizado en las “artes literarias” se-
gun Ciavatta et al. (2023, p. 22). La intertextualidad es el
vinculo entre los diferentes tipos de texto, un didlogo que
favorece un nuevo texto.

Las fotografias son fuentes de investigacion que con-
tienen en sus estructuras representaciones, conocimien-
tos e informacion importantes y expresan intenciones.

Las fotografias traen consigo el universo de
conocimiento presente en la apariencia de la
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representacion fotografica; pero estan oculta-
dos los mdltiples procesos sociales, las me-
diaciones que constituyen el objeto real repre-
sentado. Son las mudltiples relaciones sociales
(culturales, técnicas, cientificas, econémicas,
politicas, etc.) las que constituyen el objeto en
su totalidad. El ejercicio de comprension de la
fotografia como fuente de investigacién, mas
alld de los datos basicos de identificacion, los
contextos y el andlisis de los aspectos forma-
les, presupone comprender los procesos socia-
les que permiten explicar la historia que guar-
dan en si, lo que esta ocultado en la apariencia
de la representacion fotogréfica (Ciavatta et al.,
2023, p. 21).

Ademas, la fotografia se ha convertido, en la actuali-
dad, en una herramienta ampliamente accesible. Vivimos
en la era del “clic” rapido, donde las reglas suelen estar
dictadas por el valor estético de la imagen, lo que puede
llevar a su trivializacion. Sin embargo, en el ambito de la
investigacion educativa, especialmente en la Historia de la
Educacion - laimagen puede adquirir un estatus diferente,
adquiriendo valor documental, simbdlico e interpretativo.

Ademas de |a fotografia, es posible producirse y utilizar
los dibujos como fuentes de investigacion, especialmente
aquellos creados por nifios o en colaboracion con ellos,
como formas legitimas de representacion y expresion. El
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dibujo, ampliamente utilizado en el mundo infantil, consti-
tuye su propio lenguaje y puede revelar significados com-
plejos sobre su percepcion del mundo. En este sentido, los
estudios de la pedagoga Nicole Bédard (2013) refuerzan
la relevancia de los dibujos infantiles como documentos
validos para la composicion de fuentes en investigaciones
académicas.

Las representaciones contenidas en los dibujos infan-
tiles pueden descifrarse o interpretarse a través de las li-
neas que producen. Comprender dichas representaciones
requiere una investigacion minuciosa y sensibilidad inter-
pretativa. Siguiendo la linea de pensamiento de Bédard
(2013, p. 7), el andlisis de los dibujos infantiles debe seguir
criterios rigurosos. La autora diferencia los conceptos de
analisis e interpretacion: mientras que el analisis se refiere
a un proceso técnico y racional, basado en fundamentos
probados, la interpretacion se presenta como una sintesis
de este proceso, guiada por una lectura mas subjetiva y
completa.

En este sentido, “el analisis responde a un enfoque téc-
nico y racional y se apoya en bases so6lidamente probadas
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y la interpretacion de los dibujos infantiles es el resultado
o sintesis del analisis” (Bédard, 2013, p. 7).

Frente a los dibujos de los nifios, el investigador pue-
de plantearse cuestiones relevantes, tales como: los crite-
rios de eleccion del tipo y formato del papel - cuyo grosor
y tamafio revelan cdmo el nifio se adapta al entorno; la
posicion de los dibujos en la hoja; la orientacion espacial
adoptada; asi como las imagenes creadas, que expresan
diferentes formas de interaccion con los contextos socia-
les, politicos, culturales y econdmicos.

En lo que se refiere a las dimensiones del dibujo, Bé-
dard (2013, p. 18) afirma que estas revelan rasgos de la
personalidad del nifio, como la confianza, la necesidad de
atencion, el deseo de no molestar a los demas o la tenden-
cia a ocupar poco espacio. Otro criterio interpretativo es el
tipo de trazo: a través de la secuencia de lineas, es posible
observar elementos relacionados con las dudas y percep-
ciones del nifio. Una linea continua puede indicar docilidad
y armonia; una linea borrosa o interrumpida puede revelar
inseguridades o miedos relacionados con el cambio. En el
caso de una linea oblicua, existen posibilidades de mani-
festacion de energia, vigor y terquedad, lo que sugiere que
348
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“se adapta a un entorno que busca ser agradable y armo-
nioso” (Bédard, 2013, p. 21).

Otro aspecto a observar es la presion que ejerce el
nifio al dibujar, la cual puede revelar fortaleza o fragilidad
emocional. Como sefiala Bédard (2013, p. 21), “una bue-
na presion indica entusiasmo y deseo’, mientras que una
presion leve puede indicar desapego, falta de conviccion o
cansancio fisico.

Un criterio particularmente relevante, destacado por
Bédard (2013, p. 31), se refiere al uso de los colores. Se-
gun la autora, “el simbolismo de cada color admite dos
interpretaciones, una positiva y otra negativa”, y cada tono
puede representar sefiales de comportamiento que requie-
ren una cuidadosa observacion y un analisis critico.

De esa manera, los dibujos infantiles constituyen fuen-
tes legitimas para la investigacion educativa, permitiendo
a los profesores investigadores profundizar en las dimen-
siones subjetivas y sociales de la experiencia escolar.
A través de estas representaciones graficas, es posible
construir ideas clave y problematizar, de forma sensible y
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critica, las realidades en las que se encuentran los nifios
inmersos en el ambiente educativo.

CONCLUSION

La investigacion buscé proporcionar una presentacion
sistematica de conceptos fundamentales de la investiga-
cion aplicada cuando se trata de investigacion-accion, y
las formas actuales de utilizar ciertos procedimientos du-
rante la recoleccidn de datos de campo.

En este sentido, la investigacion cientifica requiere un
conjunto de parametros para validar la produccion de di-
cho conocimiento, especialmente al intervenir en educaci-
on, donde se prioriza la investigacion cualitativa por con-
figurarse como una amplitud de posibilidades, asi como
la descripcion de informacion que revela la realidad edu-
cativa. Las herramientas de recoleccion de datos incluyen
textos, grabaciones de audio, imagenes como fotografias,
dibujos, entre otras.

Los materiales recopilados requieren interpretaciones
fundamentadas en bases teoricas coherentes con las te-
maticas propuestas. En este contexto, la articulacion del
enfoque cualitativo con la investigacion-accion revela un
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importante potencial metodoldgico para recopilar informa-
cion y formular respuestas a los desafios que enfrenta la
educacion escolar. Dicha combinacion cobra especial re-
levancia en escenarios complejos y poco comunes, como
los que viven las comunidades riberefias de la region del
Baixo Madeira, donde la realidad exige sensibilidad inves-
tigativa, participacion activay compromiso con la transfor-
macion social.

La investigacion-accion de hecho corresponde a una
metodologia importante para apoyar a los profesores in-
vestigadores en los contextos educativos en los que ac-
tuan. Les permite identificar, problematizar y, sobre todo,
sefalar posibilidades para resolver algunos de los desafi-
os que enfrenta la Educacion Basica a partir del método
cientifico.
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INTRODUGAO

pesquisa-a¢ao tem se consolidado como uma aborda-

gem metodoldgica relevante no campo das Ciéncias
Humanas, especialmente na area da Educacao, por sua ca-
pacidade de articular investigacao cientifica com praticas
transformadoras nos contextos escolares.

Fundamentada na participacdo ativa dos sujeitos en-
volvidos na condigédo de professores pesquisadores, trata
de uma modalidade de pesquisa que propde a construg¢ao
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coletiva de conhecimentos a partir de analises das realida-
des concretas por meio do método cientifico.

Ao problematizar as realidades a partir dos contextos,
o professor pesquisador ao utilizar a pesquisa-agao pro-
blematiza sua pratica e consequentemente identifica algo
a ser solucionado diante das realidades da educacéao es-
colar.

A pesquisa-acao tem sido particularmente significati-
va em contextos educacionais marcados por desigualda-
des sociais e desafios estruturais, como é o caso de esco-
las rurais ribeirinhas em diversas regides brasileiras.

O objetivo do texto é conceituar e caracterizar a me-
todologia da pesquisa-acdo, bem como algumas técnicas
de coleta de dados qualitativos no ambito da Histdria da
Educacao, com énfase em realidades de escolas ribeiri-
nhas localizadas na regido do Baixo Madeira, no munici-
pio de Porto Velho, estado de Rondénia. A problematica
esta relacionada aos conceitos fundamentais da pesquisa
interventiva e suas aproximagdes com técnicas de inves-
tigacdo qualitativa. Trata-se, portanto, de um estudo bi-
bliografico, que articula importantes referenciais tedricos,
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entre eles: Thiollent (2011), Barbier (2004), Franco (2005),
Stake (2011) e Gibbs (2009).

A pesquisa-acao corresponde a um método capaz de
promover mudancgas nos contextos escolares, fortalecen-
do a atuagao de professores pesquisadores por meio de
praticas condizentes aos contextos escolares. A investi-
gacao parte da seguinte problematica: quais sao os con-
ceitos fundamentais que caracterizam a pesquisa inter-
ventiva no contexto da pesquisa-acdao e quais sao suas
aproximacdes com as técnicas de coleta de dados? Os
objetivos sdo os seguintes: i) identificar as definicdes da
pesquisa qualitativa; ii) descrever os conceitos e as ca-
racteristicas da pesquisa-acao e iii) evidenciar algumas
técnicas de coleta de ados que contribuem para o desen-
volvimento da pesquisa cientifica.

Do ponto de vista metodoldgico, optou-se por uma
pesquisa de natureza bibliografica, com base em autores
que abordam os fundamentos da pesquisa qualitativa e
da pesquisa-acdo. A pesquisa-acao, por sua vez, estabe-
lece interfaces com a pesquisa interventiva e configura-se
como uma possibilidade metodoldgica potente para ser
adotada por professores pesquisadores da Educacgédo Ba-

356



Professores Pesquisadores a partir da Pesquisa-A¢do na Educagdo Bésica: Fotografias...

sica em escolas rurais ribeirinhas, a fim de melhor identifi-
car, compreender e enfrentar os desafios relacionados aos
processos de ensino e aprendizagem em areas da floresta
Amazoénica, especialmente na regido do Baixo Madeira.
Consequentemente apresentar saidas no ambitos pedago-
gico.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa que apresenta
discussdes conceituais sobre a pesquisa-acao, tomando
como base sua aplicacdo pratica em estudos cientificos
desenvolvidos no ambito de um Programa de Pds-gradua-
¢ao Profissional’.

A PESQUISA QUALITATIVA EM REGIOES
RIBEIRINHAS

Pensar na educacao, é assegurar no ato da pesquisa
uma acao indissociavel da teoria e pratica, pois corres-
ponde um elo de intensa relacdo, sendo afirmada pelas
palavras de Demo (2004, p. 83) em que a “dialética entre
teoria e pratica é condi¢ao fundamental da pesquisa e da
intervencao na realidade social”.

' Programa de Pds-graduagdo em Educagédo Escolar, Mestrado e Doutorado Profissional
(PPGEEProf), da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR). Ver: https:/mepe.unir.br/ho-
mepage
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Desse modo, a pesquisa cientifica corresponde a um
plano intencional para melhor conhecer e solucionar pro-
blemas, principalmente ao se tratar da pesquisa-agao nas
Ciéncias Humanas que requer a ado¢do do método cien-
tifico, o qual sequndo Appolinario (2007, p. 132) frisa ser
um “conjunto de procedimentos aceitos e validado por de-
terminada comunidade cientifica que assegurara a quali-
dade e fidedignidade do conhecimento gerado”.

Ao buscar uma defini¢ao de pesquisa, encontramos na
ideia defendida por Gil (2019) que é a expressao racional
e sistematica que objetiva prover solugdes aos problemas
constatados e pode ser rotulada em dois blocos, um de
ordem basica e outro de ordem aplicada, ambas a partir
do uso da razao.

Quanto a sua natureza, o autor menciona que a pes-
quisa pode ser classificada como basica (ou classica) e
aplicada. Sendo que, a pesquisa basica, também denomi-
nada pesquisa pura, tem como principal objetivo o apro-
fundamento do conhecimento tedrico, buscando ampliar
as fronteiras do saber cientifico sem, necessariamente, vi-
sar aplicacOes praticas imediatas. Caracteriza-se pelo uso
de materiais bibliograficos e pela intengdo de contribuir
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para o avanco da ciéncia, gerando novos conhecimentos,
principios ou leis que fundamentem futuras investigagoes
e aplicacdes. Trata-se, portanto, de uma abordagem que
valoriza o rigor conceitual e metodoldgico, sendo essen-
cial para a construcdo de fundamentos tedricos sdlidos
nas diversas areas do conhecimento.

Por sua vez, Gil (2019) frisa que a pesquisa aplicada,
além de utilizar materiais bibliograficos e gerar conheci-
mentos novos, tem como finalidade a resolugao de proble-
mas concretos, vinculando-se diretamente aos contextos
sociais, culturais ou profissionais nos quais se insere. No
campo da educacao, a pesquisa aplicada visa, frequente-
mente, a elaboracao de um “produto educacional” decor-
rente da acdo investigativa, construido em didlogo com os
cotidianos escolares e as realidades dos grupos pesquisa-
dos, sendo este elaborado a partir de propostas metodo-
|6gicas, materiais didaticos, intervengdes pedagogicas ou
tecnologias educacionais (Prodanov; Freitas, 2013).

Tao logo, a pesquisa cientifica requer conjuntos de pa-
rametros para validar a produgdo de conhecimentos. Em
educacao, normalmente prioriza-se a pesquisa qualitativa
por se configurar uma amplitude de possibilidades, além
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de ordenar descrigdes de uma realidade que permite uma
analise e discussao com maior amplitude em seus resul-
tados.

Destarte, a pesquisa qualitativa fundamenta-se em
uma base conceitual que valoriza a profundidade da com-
preensao dos fendomenos sociais, priorizando a qualidade
das informacoes obtidas e o contexto em que estao inseri-
das. Diferentemente da pesquisa quantitativa, que se pau-
ta em critérios numéricos e estatisticos, a abordagem qua-
litativa ndo se restringe a mensuracao ou a quantidade de
dados, mas busca interpretar e descrever com riqueza de
detalhes os significados, as percepgdes e as experiéncias
dos sujeitos envolvidos na investigagao (Minayo, 2012).

Ao adotar essa abordagem, o pesquisador trabalha
com diversidade de fontes de dados, que podem incluir
documentos escritos-oficiais e nao oficiais, bem como
narrativas produzidas por meio de entrevistas semiestru-
turadas, realizadas de forma individual ou coletiva, enfati-
zando a importancia da Historia Oral.

Além disso, recorrem-se frequentemente a materiais
visuais, tais como fotografias, desenhos, pinturas, mapas,
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murais e outras imagens ou figuras que expressam elemen-
tos simbodlicos e culturais relevantes para a compreensao
do objeto de estudo. Essa multiplicidade de fontes contri-
bui para a construcao de uma analise densa, interpretativa
e sensivel as realidades investigadas, especialmente em
contextos sociais complexos, como o das comunidades
ribeirinhas da regido amazénica.

Corroborando, com as definicdes da pesquisa qualita-
tiva, Franco (2005) alega que apresentar as caracteristi-
cas da pesquisa qualitativa ndo é algo facil. A problema-
tica comega com a abissal variedade de designacdes que
compde essa vertente. Para Gibbs (2009, p. 7), “é cada vez
mais dificil encontrar uma definicdo comum de pesquisa
qualitativa que seja aceita pela maioria das abordagens
e dos pesquisadores do campo [...] tendo desenvolvido
uma identidade prépria”. Convém ressaltar a abordagem
de Stake (2011, p. 41):

E comum que as pessoas suponham que a
pesquisa qualitativa é marcada por uma rica
descri¢ao de agdes pessoais e ambientes com-
plexos, e ela é, mas a abordagem qualitativa é
igualmente conhecida, [...], pela integridade de
seu pensamento. Ndo existe uma Unica forma
de pensamento qualitativo, mas uma enorme
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colecdo de formas: ele é interpretativo, basea-
do em experiéncias, situacional e humanistico.
Cada pesquisador fard isso de maneira dife-
rente, mas quase todos trabalhardo muito na
interpretagdo. Eles tentardo transformar parte
da histéria em termos experienciais. Eles mos-
trardo a complexidade do histérico e tratardo os
individuos como unicos, mesmo que de modos
parecidos com outros individuos.

Neste contexto de estudos, pesquisadores ao adota-
rem a pesquisa qualitativa como parametro, podem rever
conceitos e posicionamentos, porque nao existe unicidade
de pensamento, ao contrario a subjetividade se faz pre-
sente ao se tratar de investigagdo em educacao, principal-
mente ao produzir e interpretar dados do campo.

Posto isso, realizar pesquisa qualitativa é um desafio
para 0s pesquisadores que devem anunciar problemati-
cas, e sobretudo construir hipoteses por meio de analises
de diversas fontes de dados tedricos e de campo. As difi-
culdades inerentes a essas ac0es sao desafiadoras, des-
sa forma, lidar com a pesquisa qualitativa corresponde a
utilizacdo do rigor exigido pelo método cientifico diante
das complexidades das realidades em que escolas e pro-
fessores da Educagao Basica estao imersos.
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Dessa maneira, a partir do entendimento das contribui-
coes da pesquisa com abordagem qualitativa, é notéria a
importancia de conceituar e caracterizar a metodologia da
pesquisa-acao.

A PESQUISA-AGAO EM SEUS CONCEITOS E
CARACTERIZAGAO

Embora haja profusdo de conceitos, a pesquisa-acao
configura-se como um método pertencente ao campo da
pesquisa aplicada, inserida na abordagem qualitativa, com
carater participativo, reflexivo e fundamentado em proce-
dimentos dindmicos e dialdgicos. Trata-se de uma estraté-
gia metodoldgica que visa ndo apenas a compreensao da
realidade, mas também a sua transformacao, ao integrar
pesquisadores e participantes em um processo colabora-
tivo de construcdo do conhecimento.

De acordo com Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa-a-
cao é definida como “um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associa-
¢ao com uma acao ou com a resolucao de um problema
coletivo [...]". A partir dessa perspectiva, a interagdo em
torno de interesses comuns fortalece o didlogo entre cién-
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cia e sociedade, uma vez que os sujeitos envolvidos nao
sao apenas informantes, mas coautores da investigagao e
da acdo que dela decorre.

Nesse sentido, a pesquisa-acdo apresenta-se como
uma metodologia vinculada a resolugao de problemas co-
letivos, nos quais pesquisadores e pesquisados assumem
o papel de protagonistas. Tal caracteristica evidencia sua
relevancia em contextos educacionais desafiadores, onde
a cooperacao, a escuta ativa e a participacao critica dos
sujeitos tornam-se elementos essenciais para a transfor-
macao social e pedagdgica.

Corroborando com os conceitos, para Barbier (2004,
p. 17) “a pesquisa-acdo ndo é uma simples transfiguragao
metodoldgica da sociologia classica’, a pesquisa-acao
“expressa uma verdadeira transformacdo da maneira de
conceber e de fazer pesquisa em ciéncias humanas”.

Assim, a maior relevancia da pesquisa-acao, talvez,
seja a possibilidade de viabilizar ou externar vozes de gru-
pos populares nos didlogos e na participacao da resolu-
¢ao de problemas. A participagao e o posicionamento nos

364



Professores Pesquisadores a partir da Pesquisa-A¢do na Educagdo Bésica: Fotografias...

debates normalmente geram empoderamentos para 0s
participantes.

Acrescenta-se neste dialogo, as insercdes enfatizadas
por Nunes e Barros (2022, p. 409) quando destacam que “a
pesquisa-acao se apresenta como um método, uma estra-
tégia, um caminho pratico de pesquisa que possibilita me-
lhor aproximagédo dos pesquisadores com os problemas
dos cotidianos escolares [...]".

De fato, a pesquisa-acao oportuniza aos proprios pro-
fessores pesquisadores realizarem investigacdes de suas
praticas com finalidades de transformar suas agdes e pro-
mover melhorias nas escolas. A a¢do politica gerada pe-
los professores evidenciam situagdes concretas, exigindo
embasamento metodoldgico consistente, contudo, os pes-
quisadores professores estabelecem formas de socializa-
¢ao dos novos conhecimentos para a comunidade escolar
e cientifica.

Nesse sentido de afirmacgdes, a pesquisa-acao, por sua
aplicabilidade social, desempenha um papel fundamental
ao articular teorias e praticas intencionais com vistas a
atender as demandas concretas dos professores pesqui-
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sadores em seus contextos de atuacgédo, especialmente
nos espacos escolares. Trata-se de uma metodologia que
possibilita a investigacao da propria pratica docente, pro-
movendo, a0 mesmo tempo, a analise critica, a autorrefle-
xao e a intervengao transformadora.

Sua implementacdo no cotidiano escolar contribui
para gerar um sentimento de pertencimento entre os su-
jeitos envolvidos, a medida que valoriza seus saberes, ex-
periéncias e contextos. Essa aproximagao com a realidade
permite a identificacdo de desafios concretos e a propo-
sicao de solucdes viaveis, resultando na construcao de
um produto educacional que materializa os resultados da
pesquisa. Tal produto pode assumir diferentes formatos,
como cartilhas, livretos, softwares educacionais, sequén-
cias didaticas, tecnologias sociais, cursos de formagao
continuada, marcos regulatdrios, entre outros dispositivos
que potencializam a pratica pedagogica e promovem o de-
senvolvimento institucional.

Além do mais, a pesquisa-acao fortalece a autoria
dos profissionais da educagdo, ao mesmo tempo em que
transforma a escola em um espaco de producao de conhe-
cimentos e inovagdes pedagogicas, contribuindo significa-
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tivamente para a melhoria da qualidade do ensino e para a
valorizacao de praticas pedagdgicas.

Para tanto, Barbier (2004, p. 30) propde quatro tipos
de pesquisa-acdo, designados pelo termo Action-Resear-
ch: diagndstica, participativa, empirica e experimental.
Tais categorias representam diferentes possibilidades
metodoldgicas de intervencao e analise no campo da pes-
quisa-acao, variando conforme o grau de participagao dos
sujeitos e o tipo de problema investigado.

Ao lidar com uma determinada metodologia, 0 pesqui-
sador — independentemente de sua experiéncia-pode e
deve recorrer a materiais bibliograficos para embasar-se
nos debates tedricos e conceituais que sustentam a abor-
dagem adotada. Nesse sentido, Barbier (2004, p. 116-118)
define a pesquisa-acdo como uma “abordagem em espi-
ral”, cuja caracteristica principal é a realizacdo de ciclos
sucessivos de acao, observacao e reflexdo. Cada avanco
no processo de investigagcdo desencadeia uma “reflexao
permanente sobre a a¢ao’, evidenciando seu carater con-
tinuo e dinamico.
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Quanto ao método, o autor apresenta quatro tematicas
centrais que orientam a conducgdo da pesquisa-acao: (i)
a identificacdo do problema e a contratualizagédo com os
participantes; (ii) o planejamento e a realizagdo em espiral
das atividades; (iii) a escolha e aplicacdo das técnicas de
pesquisa-acao; e (iv) a teorizacdo, a avaliagao e a publica-
¢ao dos resultados. Tais elementos reforcam a natureza
participativa e dialdgica dessa abordagem, consolidando-
-a como um instrumento potente para a produgéo de co-
nhecimento comprometido com a transformacao da reali-
dade investigada.

Vale ressaltar que a pesquisa-acao se insere em um
contexto mais amplo de investigagcdo social, sendo um
instrumento fundamental para a analise das praticas edu-
cacionais e institucionais (Franco, 2005). Ao integrar teo-
ria e pratica, essa metodologia permite que os educadores
compreendam melhor os desafios do ensino e desenvol-
vam estratégias mais eficazes para enfrenta-los. Nesta
perspectiva, pode-se destacar que a pesquisa-agao é um
ato colaborativo seja em estudos e/ou pesquisas, especi-
ficamente naquelas que o objeto é a educagao escolar, ou
seja, a Educacao Basica.
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E crucial compreender que a pesquisa-agdo tem sido
aplicada, nas ultimas décadas, de varias formas e com
vérias intengdes, evidenciando amplo mosaico de abor-
dagens tedrico-metodoldgicas, isso nos leva a considerar
sua esséncia epistemoldgica e suas possibilidades como
prética investigativa (Franco, 2005, p. 485).

Observa-se que os conceitos e definicdes elucidam a
pesquisa-acao como uma metodologia que possibilita aos
pesquisadores o estabelecimento de metas e realizacao
esforgos conjuntos para encontrar solugdes diante de pro-
blemas especificos no campo da educacao, incentivando
colaboracdo matua.

Destaca-se que a pesquisa-acao se baseia na unido
entre reflexdo e pratica, resultando em uma agédo que nédo
s6 procura resolucdes imediatas, mas também impulsio-
na mudancas relevantes no contexto em analise. Nessa
conjuntura, frequentemente, a pesquisa-acao colaborati-
va assume carater critico. Considerando que a pesquisa
tem sido definida como uma pesquisa-a¢ao colaborativa,
a responsabilidade do pesquisador sera participar e cienti-
ficar um processo de mudanca previamente iniciado pelos
membros do grupo (Franco, 2005).
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A pesquisa-agao colaborativa permite, além dos resul-
tados elaborados a partir de materiais tedricos e empiricos
analisados, momentos de dialogos entre os pesquisadores
e os participantes. Permite expandir novas perspectivas
e maneiras de compreender problemas educacionais por
meio de significados tangiveis. A pesquisa-acao colabora-
tiva € um padrao de referéncia para mudanca da realidade,
onde os pesquisadores por meio de fundamentos tedricos
e praticos estabelecem transformagdes nos contextos
educacionais.

Percebe-se que a pesquisa-acao torna-se colaborativa
ao proporcionar oportunidades para unir os participantes
em busca de um unico propdsito que corresponde solu-
cionar parte dos desafios na educacao escolar. Conforme
Franco (2005, p. 500), neste processo os pesquisadores
assumem certas competéncias que podem ser citadas
como, por exemplo: “elaborar novas hipdteses para reali-
zar novas praticas; conviver criativamente na divergéncia;
encontrar novas respostas para desafios que passa a per-
ceber [...]" entre outras.

Com os conceitos e caracteristicas evidenciadas, a
escolha de algumas estratégias, praticas ou técnicas sao
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essenciais para efetivacdo da pesquisa-agcao no planeja-
mento a ser efetivado, dentre alguns tem-se a fotografia e
o0 desenho.

FOTOGRAFIA E DESENHOS NA CONDICAO DE
FONTES PARA A PESQUISA EM EDUCAGAO

Uma imagem-fotografia, ou desenho, ou pintura ou
mapa sempre retrata muitas elementos, permite detectar
informagdes ou representacdes explicitas ou implicitas,
e pode evidenciar momentos unicos, selecionados pelo
olhar daquele sujeito que a realizou ou produziu. As foto-
grafias sao registros importantes, e podem ser considera-
das como fontes, conforme Ciavatta et al. (2023, p. 62):

Inicialmente, quando foi inventada, em meados do
século XIX, a fotografia foi compreendida a partir de um
idedrio mitico de veracidade absoluta, tendo em vista as
caracteristicas técnicas que Ihe atribuiam a confiabilida-
de e capacidade de reproducao e apreensao da realidade.
Posteriormente, foi considerada como documento cuja
confiabilidade era questionada, passando a ser como mais
frequéncia utilizada na segunda metade do século XX.
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Além do mais, a fotografia é uma técnica de registro
importante, permite a perpetuacao de representacoes de
fragmentos da memdria, de acontecimentos que ficaram
registrados. Carrega potencial de despertar sentimentos
diversos, e de reformular opinides. A fotografia & sem du-
vidas um elemento crucial como fonte para a pesquisa em
educacdo, e sobretudo na pesquisa-acao no ambito da
Histéria da Educacao.

Perceber a fotografia na condicao de fonte exige com-
preender a revolucao documental a partir da Escola dos
Annales, ou seja, “a partir de um processo de abertura as
novas fontes, ocorrido notadamente com a terceira gera-
¢ao da Escola dos Annales” (Ciavatta et al., 2023, p. 63, gri-
fo da autora). A partir dessa abertura, lembra a autora que,
“o uso da fotografia como fonte e instrumento de reflexao”,
auxiliou e auxilia sobre o caminho a percorrer.

Ciavatta et al. (2023), apresenta defesa da fotografia
na condi¢do de fonte e suas contribui¢des para intensifi-
car a producao de conhecimentos no ambito das Ciéncias
Humanas e Sociais. Certamente, as analises e reflexdes
por ela desenvolvidas, geram relevantes discursoes a res-
peito dos documentos iconograficos.

372



Professores Pesquisadores a partir da Pesquisa-A¢do na Educagdo Bésica: Fotografias...

Implica ao pesquisador a contextualizagdo dos fatos
inclusos nas representagdes das fotografias e sua expla-
nacdo em complemento que é o uso da intertextualidade,
termo muito utilizado nas “artes literarias” conforme Cia-
vatta et al. (2023, p. 22). A intertextualidade é o elo entre
os diversos tipos de texto, um didlogo que favorece um
novo texto.

As fotografias sdo fontes de pesquisa que trazem em
suas estruturas representacdes, saberes e informacoes
importantes, externam intencionalidades.

As fotografias trazem consigo o universo do conheci-
mento presente na aparéncia da representacao fotografi-
ca; mas estado ocultos os multiplos processos sociais, as
mediagdes que constitui o objeto real representado. Sao
as mdltiplas relagdes sociais (culturais, técnicas, cientifi-
cas, economicas, politicas etc.) que constitui o objeto na
sua totalidade. O exercicio de compreensao da fotografia
como fonte de pesquisa, além dos dados basicos de iden-
tificacdo, contextos e da analise dos aspectos formais,
supde a aproximagao com 0S processos sociais que per-
mitem explicar a histéria que guardam em si, 0 que esta
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oculto na aparéncia da representacdo fotografica. (Ciavat-
taetal, 2023, p. 21).

Outrossim, a fotografia passou, na contemporaneida-
de, a ser um instrumento de uso amplamente acessivel.
Vivemos na era do “clique” rapido, na qual a regra é muitas
vezes ditada pelo valor estético da imagem, o que pode le-
var a sua banalizagdo. Contudo, no campo da pesquisa em
educacao-especialmente no ambito da Histdria da Edu-
cacao—a imagem pode adquirir outro estatuto, assumindo
valor documental, simbdlico e interpretativo.

Além da fotografia, é possivel produzir e utilizar de-
senhos como fontes de pesquisa, sobretudo aqueles ela-
borados por criancas ou em parceria com elas, sendo for-
mas legitimas de representagao e expressdo. O desenho,
amplamente utilizado no universo infantil, constitui uma
linguagem prdpria da crianga e pode revelar significados
complexos sobre sua percep¢do de mundo. Nesse senti-
do, os estudos da pedagoga Nicole Bédard (2013) refor-
¢am a relevancia dos desenhos infantis como documentos
validos para a composicao de fontes em pesquisas acadé-
micas.
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As representacdes contidas nos desenhos das crian-
cas podem ser decifradas ou interpretadas por meio dos
tracos que elas produzem. Compreender tais representa-
cdes requer um trabalho minucioso de pesquisa e sensi-
bilidade interpretativa. Na linha de pensamento de Bédard
(2013, p. 7), a andlise dos desenhos infantis deve seguir
critérios rigorosos. A autora diferencia os conceitos de
analisar e interpretar: enquanto a analise se refere a um
processo técnico, racional, baseado em fundamentos
comprovados, a interpretacao € apresentada como uma
sintese desse processo, orientada por uma leitura mais
subjetiva e compreensiva.

Nesse sentido, “a analise responde a um enfoque téc-
nico e racional se fundamenta em base solidamente com-
provadas e a interpretacdo dos desenhos das criangas é
o resultado ou a sintese da analise” (Bédard, 2013, p. 7).

Diante dos desenhos das criangas, o pesquisador
pode levantar problematizacdes relevantes, tais como:
os critérios para escolha do tipo e formato do papel-cuja
espessura e dimensao revelam como a crianga se adapta
ao ambiente; o posicionamento dos desenhos na folha; a
orientagcdo espacial adotada; bem como as imagens con-
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cretizadas, que expressam distintas formas de interagéao
com 0s contextos sociais, politicos, culturais e economi-
COS.

No que se refere as dimensdes do desenho, Bédard
(2013, p. 18) afirma que estas revelam tragos da persona-
lidade infantil, como seguranca, necessidade de chamar
atencdo, desejo de ndo incomodar ou tendéncia a ocupar
pouco espaco. Outro critério interpretativo sdo os tipos de
tracados: por meio da sequéncia dos tragos, é possivel ob-
servar elementos relacionados as duvidas e percepcdes
da crianga. Um traco continuo pode indicar docilidade e
harmonia; ja um tragco manchado ou interrompido pode re-
velar insegurancas ou medos relacionados a mudancas.
No caso do traco obliquo, ha possibilidades de manifesta-
¢ao de energia, vigor e obstinacao, sugerindo que “adap-
ta-se a um ambiente que quer ser agradavel e harmonico”
(Bédard, 2013, p. 21).

Outro aspecto a ser observado é a pressao exercida
pela crianca ao realizar o desenho, o que pode revelar for-
¢a ou fragilidade emocional. Conforme destaca Bédard
(2013, p. 21), “uma boa presséo indica entusiasmo e von-

376



Professores Pesquisadores a partir da Pesquisa-A¢do na Educagdo Bésica: Fotografias...

tade”, enquanto uma pressao leve pode indicar distancia-
mento, falta de conviccdo ou cansaco fisico.

Um critério especialmente relevante apontado por Bé-
dard (2013, p. 31) refere-se ao uso das cores. Segundo a
autora, “a simbologia de cada uma das cores admite duas
interpretacdes, uma positiva e outra negativa’, sendo que
cada tonalidade pode representar sinais de comportamen-
tos que requerem cuidadosa observacao e analise critica.

Dessa forma, os desenhos infantis constituem fontes
legitimas para a pesquisa em educagao, possibilitando
que professores pesquisadores acessem com maior pro-
fundidade as dimensdes subjetivas e sociais da experién-
cia escolar. Por meio dessas representacoes graficas, é
possivel construir ideias-forca e problematizar, de maneira
sensivel e critica, as realidades em que as criancas estao
imersas no ambiente educativo.

CONCLUSAO

Na pesquisa procurou-se fazer uma apresentagao sis-
tematica de conceitos fundamentais sobre pesquisa apli-
cada ao se tratar da pesquisa-acao, e as formas correntes
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de uso de certos procedimentos no transcorrer a coleta de
dados de campo.

Nesse sentido, a pesquisa cientifica requer conjuntos
de parametros para validar a producdo de tais conheci-
mentos, principalmente quando se intervém na educacao,
no qual prioriza-se a pesquisa com abordagem qualitativa
por se configurar uma amplitude de possibilidades, bem
como a descricao de informacdes que revelam a realidade
educacional. Como instrumentos para realizacao dos da-
dos existe a possibilidade de utilizar os textos, registros
gravados por audios, imagens como fotografias, desenhos
entre outros.

Os materiais coletados exigem interpretacdes funda-
mentadas em bases tedricas coerentes com as tematicas
propostas. Nesse contexto, a articulacdo entre a abor-
dagem qualitativa e a pesquisa-agao revela-se como um
potencial metodoldgico significativo para a construcao
de informacdes e a formulagdo de respostas diante dos
desafios enfrentados no ambito da educacao escolar. Tal
combinacdo torna-se especialmente relevante em cena-
rios complexos e pouco visibilizados, como os vivencia-
dos pelas comunidades ribeirinhas da regido do Baixo Ma-
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deira, em que a realidade exige sensibilidade investigativa,
participacao ativa dos sujeitos e comprometimento com a
transformacgéao social.

A pesquisa-acao de fato corresponde importante me-
todologia para auxiliar professores pesquisadores diante
dos contextos educacionais em que atuam. Permite iden-
tificar, problematizar e sobretudo apontar possibilidades
de solucionar parte dos desafios diante da importancia da
Educacdo Basica a partir do método cientifico.
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Imagens da Capa

A imagem da capa do livro simboliza a integracao edu-
cacional e cientifica entre o Brasil e a Argentina. No centro,
um livro aberto com engrenagens e uma lupa representa o
conhecimento, a pesquisa e a construcao do saber, articu-
lados com elementos da educagao contemporanea, como
dispositivos digitais, esquemas de organizag¢ao do conhe-
cimento e interacdo entre pessoas. Faixas onduladas nas
cores das bandeiras brasileira e argentina atravessam a
composicao, sugerindo didlogo, cooperacao e intercambio
entre os dois paises. Na parte inferior, um mapa estiliza-
do do Brasil e da Argentina é conectado por uma ponte,
metafora visual da aproximacao institucional, académica
e cultural. O fundo em tons suaves de verde, amarelo, azul
e branco reforga a identidade nacional e regional, conferin-
do a capa um carater simbdlico e integrador, adequado a
uma obra voltada a educacgao, a pesquisa ou a cooperagao
internacional.



Os participes desta obra compdem a Rede Centro-
-Oeste, Nordeste e Latino América de pesquisas-
Reconal. Entao, é com jubilo que apresentao para o
publico-leitor os produtos oriundos dessa compro-
missada parceria. O escritor brasileiro Guimaraes
Rosa, em seu livro: Grande Sertao Veredas, afir-
mou: “E junto dos b#o, que a gente fica mid” . Essa
frase aponta o que a aproximacgao entre pesquisa-
dores de culturas distintas é capaz de fazer pela
producdo cientifica de ambos os paises e entre as
pessoas que integram esses grupos.

Uma rede dessa ordem mostra a poténcia que pode
ser apresentar pesquisas sobre a educacao: a cha-
mada Ameérica Latina, com seus problemas, seus
vieses politicos e sua historia cingida pelo sistema
colonial, suas desigualdades e assimetrias escola-
res, precisa e requer estudo, compreenséao e apon-
tamentos.

Amone Indcia Alves
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