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Professoras e Normalistas Rurais: Magistério
nas Escolas Técnicas Federais Brasileiras (1954-1963)

APRESENTACAO: ENTRE CAMINHOS E MEMORIA

[...] O volumee a natureza das fontes das mulheres e sobre as
mulheres variam consequentemente ao longo do tempo. Elas
sdo por si mesmas indices de sua presenca e sinal de uma
tomada da palavra que se amplia e faz recuar o siléncio, as
vezes tdo intenso que chegamos a nos perguntar: uma historia
das mulheres seria possivel? [...] (Perrot, 2005, p. 13).

As palavras de Michelle Perrot (2005) acima, chamam atencdo para o
silenciamento da hist6ria das mulheres. A histdria da formacéo de professoras rurais é
um exemplo de como a histéria das mulheres foi ocultada e marginalizada nos registros
historiogréaficos.

O interesse pelo tema da formacgéo de professoras rurais surgiu durante o
curso e mestrado, quando participei da disciplina Teorias e Praticas |1, ministrada pela
professora Dra. Nilce Vieira Campos Ferreira, na linha de pesquisa Cultura, Memdria
e Teorias em Educacdo da UFMT. Nesta ocasido, os estudos desenvolvidos junto ao
Grupo de Pesquisa em Historia da Educagdo, Acervos Historicos Institucionais e
Género — GPHEG/CNPg/UFMT (2023), coordenado pela referida professora, me
permitiram desenvolver projetos de pesquisa e extensao articulados entre a UFMT e 0
Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT, onde atuo como Assistente Social.

No ambito destas atividades mencionadas, componho a Rede de Pesquisa,
Ensino e Extensdo em Educacédo das regides Centro-Oeste, Nordeste, Norte, Brasil e
Ameérica Latina— RECONAL-Edu (2023), uma rede que tem como objetivo ampliar o
campo de estudos e pesquisas em ambito nacional e internacional. Na RECONAL-Edu
(2023), pude me engajar com parceiros internacionais comprometidos com a luta dos
direitos humanos e registro dahistoria da formacdo de mulheres e de professoras rurais.
Como uma dessas parcerias, cito a professora titular Dra. Oresta Lopez Pérez, do El
Colegio de San Luis, COLSAN, em S&o Luis Potosi, México, e a coordenadora do
Laboratdrio de Investigacdo: Género, Interculturalidade e Direitos Humanos — LIGIDH
(2023).

Meu trabalho, pesquisas e atividades académicas me impulsionaram a
desvendar a historia da instituicdo em que atuo. Mergulhei na trajetoria da formacao de
professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras de nivel médio, o que me
levou a explorar e analisar 0 modelo de formacéo de professoras rurais no México.
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Essas etapas preliminares justificaram-se, pois, em 1951, Manuel Bergstrém
Lourenco Filho (1952) viajou ao México com o objetivo de conhecer e avaliar o modelo
estrutural de educacéo rural e formacdo de professoras rurais mexicanas, ja que esse
pais se despontava pelo pioneirismo na implantacio de um amplo programa
sociocultural para as comunidades rurais e indigenas. Foi essa referéncia mexicana,
segundo Rosa Fatima de Souza (2013), que serviu de inspiracdo para que Manuel
Bergstrom Lourenco Filho estruturasse e implementasse, no periodo de 1952 a 1963, o
modelo de formacdo de professoras rurais brasileiras. Essas iniciativas também
estiveram articuladas com as propostas em circulagio em ambito internacional,
especialmente as orientagfes da Organizacdo das Nagdes dos Estados Americanos
(OEA) e das agéncias norte-americanas, mediante acordos assinados entre o Brasil e
os Estados Unidos.

Nessa trajetdria de experimentacfes, a pesquisa justificou-se por meio das
acOes e projetos relacionados a trajetoria de professoras rurais na educacao junto ao
GPHEG nas comunidades. Na execucdo desses projetos, percebi a atencdo e a
curiosidade das pessoas quando conheciam um pouco dessas histérias. Essas atividades
redimensionaram a minha compreenséo acerca da relevancia historica, social e politica
desses registros, principalmente no que se referiu a0 meu compromisso junto ao meu
grupo de pesquisa para que estas pesquisas ndo ficassem no universo académico, mas
que retornassem a sociedade de uma forma mais ampla e com uma linguagem acessivel.

Destaco que essa pesquisa compds um projeto maior do qual participei no
GPHEG (2023), intitulado “Formagao de professoras missioneiras nas regides Centro-
Oeste e Norte: Mato Grosso e Rondonia/Brasil 1936-1963”, e contou com o apoio do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq (2018),
proposto para o triénio 2018-2021.

No GPHEG (2023), pesquisadoras e pesquisadores comungam da concepcao
de que tanto a histdria da escolarizacdo feminina quanto a formacéo de professoras
rurais sdo pouco conhecidas, silenciadas, mas podem ser encontradas nos ecos
refletidos nos documentos coletados ao longo de estudos e pesquisas.

O grupo e a redede pesquisa que integro tem como principal objetivo registrar
e mostrar a historia das professoras rurais na educacdo. Com essa singularidade, “[...]
parece-nos que essas historias podem ser Gteis como instrumento critico para a analise
da realidade que vivenciamos, pois, ao investigar uma situacdo de outrora, podemos
compreender uma situag¢do de hoje [...]” (Ferreira; Souza; Prado, 2019, p. 11).

O primeiro passo para realizar a pesquisa foi localizar as fontes. Entretanto, o
desafio inicial foi o fechamento dos arquivos publicos para realizar consultas e
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pesquisas presenciais, em decorréncia do impacto de uma crise sanitaria mundial,
denominada de Sindrome Respiratoria Aguda Grave em humanos, Sars-Cov-2,
comumente conhecida como COVID-19 (OMS, 2020).

No Brasil, por meio da Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020,
regulamentada pela Portaria n® 356, de 11 de marco de 2020, o governo federal dispos
medidas para o enfrentamento da emergéncia de salde publica, dada a importancia
mundial da pandemia causada pelo coronavirus. Uma dessas medidas foi o isolamento
de pessoas doentes ou contaminadas pelo virus. A quarentena com restricbes de
atividades passou a ser uma rotina nas casas brasileiras e no mundo (Brasil, 2020).

No campo educacional, a Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020 (Brasil,
2020), estabeleceu que, enquanto perdurasse a situa¢do de pandemia do coronavirus,
as aulas presenciais seriam substituidas por aulas em meio digital. Na UFMT, por meio
do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE, foi expedidaa Resolucdo
n°11, de 01 de abril de 2020, que dispds sobre a alteracdo da data de inicio do periodo
letivo 2020/01 para os cursos de graduacdo presenciais da UFMT e sobre a suspensao
das atividades de ensino nos cursos de pds-graduacdo (CONSEPE, 2020).

Em decorréncia dessas excepcionalidades no enfrentamento da pandemia, o
Colegiado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE apresentou um plano
coletivo emergencial de funcionamento com suas atividades administrativas sob
trabalho remoto, com previsdo de acompanhamento dos processos via Sistema
Eletronico de Informagdes — SEI; via Sistema de Gestdo de Acesso do Ministério do
Planejamento — SIGP e com mensagens de endereco eletrénico. As aulas e as atividades
do meu Grupo de Pesquisa também continuaram na forma on-line.

Impossibilitada de recorrer presencialmente aos arquivos institucionais, 0s
primeiros documentos da pesquisa foram obtidos por e-mail, enviados pelo Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP (2023). Com as medidas de isolamento em
vigor, somente alguns arquivos puderam atender meus requerimentos de forma on-line,
J& que grande parte dosacervos ndo esté digitalizada, 0 que requereu a ida pessoalmente
para escarafunchar as informacdes necessarias para a reconstituicdo histérica. Essas
solicitacbes perduraram durante os primeiros trés anos da pesquisa. Entre os acervos
considerados potenciais de guarda e manutencdo do tema “formagdo de professoras
rurais” cito: Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP (2023); plataforma
AToM (Acess to Memory) (2023); Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE (2023); Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP (2023),
compreendidos entre as edicOes publicadas de 1946 a 1963; os dez volumes da Revista
da Campanha Nacional de Educacao Rural, entre outros.
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Ainda na forma virtual, contatei o Centro de Cooperacion Regional para la
Educacion de Adultos en América Latina ou el Caribe — CREFAL, localizado em
Patzcuaro, Michoacan — México, e coletei informagfes e documentagdes relacionadas
a historia da formacéo de professoras rurais mexicanas.

Com a pandemia sob controle, aos poucos foram sendo liberados 0s acessos
aos arquivos institucionais, o que possibilitou minha incursdo em alguns dos principais
arquivos publicos brasileiros, como: Biblioteca Central do Instituto Federal de Mato
Grosso — IFMT (2023); Biblioteca Nacional de Agricultura — BINAGRI (2023);
Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento — MAPA (2023); Acervo Central
do Ministério da Educagdo — MEC (2023); Arquivo Historico do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2023); Centro de
Informacéo e Biblioteca em Educacdo — CIBEC (2023); Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro; além de acervos pessoais nas cidades do Rio de Janeiro e Juiz de
Fora, em Minas Gerais.

Nas idas e vindas dos arquivos publicos, seja na forma virtual ou presencial,
percebi que 0 acesso a eles, apesar do nome pressupondo que qualquer cidad&@o possa
acessa-los, na realidade ndo ¢ “publico”. Constatei a dificuldade em acessar fontes
publicas que poderiam integrar minha pesquisa e constituir uma parte dessa historia. O
relato dessas dificuldades transparece como inacreditavel a qualquer pessoa que ndo
fosse do campo da historiografia em educacdo. A indagacao é: como isso é possivel,
uma vez que o documento é publico? Essas fontes deveriam estar disponiveis nos
arquivos publicos!

Compreender que um arquivo publico é diferente de um arquivo privado e
que, portanto, necessita de um arquivamento adequado s6 foi legitimado em
decorréncia daexpedicdo dalLei n°8.159, de 8 de janeiro de 1991. Essa lei dispds sobre
a politica nacional de arquivos publicos e privados e instituiu o Conselho Nacional de
Arquivos — CONARQ (2023). Entretanto, apesar da instituicdo dessa politica, ainda ha
muitas lacunas para que esses arquivos sejam, de fato, considerados “publicos”.

Os arquivos publicos sdo essenciais para a pesquisa académica, pois fornecem
acesso a fontes primarias que podem ser usadas para estudar uma variedade de t6picos.
Esses documentos podem ajudar a rastrear a evolucdo histérica, as estruturas de
instituicOes e as mudancas de nomenclatura. Eles também podem fornecer informacoes
sobre as competéncias de cada instancia, servindo como fonte valiosa de
conhecimentos para a investigacao.

Apesar da coleta de alguns documentos para viabilizar minha pesquisa,
possivelmente outros documentos relevantes ndo estavam mais disponiveis para
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consulta porque podem ter sidos descartados indevidamente, sofrido algum dano pela
acdo humana ou pelo préprio tempo. Néao foi possivel ser ingénua ao analisar a
existéncia desses documentos em uma pesquisa, pois, seja qual for sua natureza, o
documento traz as marcas de como foi produzido e de quem o produziu, remetendo as
relacdes de forma e poder, dado que “[...] o documento ndo é um material bruto,
objetivo e inocente, mas exprime o poder dasociedadedopassado [...]” (Le Goft, 1990,
p. 10).

Como apontado acima, a leitura e a interpretacdo das fontes requereram a
atencdo desta pesquisadora, pois mesmo o0s siléncios, as exclusdes e as refinagdes
poderiam ser intencionais e precisariam ser consideradas nos registros historiograficos.
Nesse percurso, compreendi que 0s documentos nao sao neutros, foram arquivados por
pessoas que exerceram sua opcao tanto por registrar determinados fatos, quanto por
guardar ou destruir determinadas documentacoes.

Cabe frisar que a realidade de guarda e conservacdo inadequada de arquivos
publicos ndo constitui uma realidade local ou regional, mas acomete multiplos arquivos
brasileiros que, em grande parte, carecem de investimentos como infraestrutura e
instalacbes adequadas, bem como a contratacdo de profissionais da area de
arquivologia e biblioteconomia para a guarda e 0 manuseio desses arquivos publicos.

A coleta de fontes nos arquivos publicos, portanto, foi custosa. Exigiu tempo,
paciéncia, dedicacdo e persisténcia para escarafunchar os arquivos. Apds o encontro
com as fontes, ainda foi preciso cuidadosa leitura, transcricdo, indagacdo e
interpretacao das informacdes encontradas.

Esta obra €, portanto, resultado da tese defendida no curso de doutoramento
em 2023 e encontra-se configurada em 4 capitulos.

No primeiro, trago a origem da formacédo de professoras rurais no México, a
partir das primeiras experiéncias das escolas normais rurais mexicanas, das Missdes de
Educacdo Rural e daformacéo de professoras rurais ofertadasno Centrode Cooperacao
Regional para a Ameérica Latina e Caribe — CREFAL. Esta retomada historica
justificou-se, pois, 0 modelo de formacdo de professoras rurais mexicanas serviu de
inspiragdo para o modelo de formacédo de professoras rurais brasileiras.

O segundo capitulo, historiciza como ocorreu a formacdo no Brasil das
professoras rurais, registrei as primeiras experiéncias da formacdo das professoras
rurais e destaquei a Lei do Ensino Normal (1946), com o objetivo de tracar o debate
sobre os desafios enfrentados na formacéo de professoras rurais brasileiras. Enfatizei
COMOo ocorreu o0 ingresso e como era a rotina das professoras nos Centros de Habilitagdo
de Professoras Rurais Brasileiras.

11
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No terceiro capitulo, apresento 0 mapeamento das cinco escolas técnicas
federais que ofertaram, nivel segundo grau, o Curso de Magistério de Economia
Rural e abordo a evolugédo legislativa do referido curso desde o processo de
implantacdo a sua extingdo; e registrei algumas das préaticas e ritos escolares como a
formatura do Curso de Formacéo de Professoras Rurais.

Destaco, no quarto capitulo, trés manuais utilizados como recursos didaticos
para a formacéo de professoras rurais brasileiras: 1) Industrias Rurais Caseiras; 2) Corte
e Costura; 3) Economia Domeéstica. Os manuais foram rastreados na Biblioteca
Nacional de Agricultura — BINAGRI (2023) e foram incluidos nesta pesquisa por
abordarem trés temas sobre a formacdo técnica das professoras rurais brasileiras:
afazeres domésticos, salde e educacdo. Esses manuais expressaram uma forma de
pensar e ensinar e foram fontes relevantes para compreender as propostas educativas
na formagdo de professoras rurais brasileiras.

Ao final, retomo o objeto de pesquisa: formagdo de professoras rurais nas
escolas técnicas federais, nivel segundo grau, lembrando que 0s cursos normais rurais
nas escolas técnicas federais se constituiram de forma contraditéria. Ao mesmo tempo
que foi proporcionado a entrada das mulheres no ensino técnico agricola, as escolas de
Magistério de Economia Rural Doméstica ofereceram uma educacao especializada,
direcionada a algumas funcdes sociais predefinidas, em comparagdo a formacdo mais
ampla de ensino técnico que era oferecida aos homens.

Convido a leitura!

Carminha Aparecida Visquetti
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Introduzindo a tematica

A pesquisa, historiografica e de natureza documental, configurou-se a partir de
andlises de fontes documentais e referéncias bibliograficas. Nessa perspectiva, 0s
fundamentos da Histéria Nova ou Nova Histéria (em francés Nouvelle Histoire),
movimento que avancou nos anos de 1970, em especifico a partir das obras produzidas
na terceira geracdo da chamada Escola dos Annales, e de outros autores como Jacques
Le Goff (1990), Pierre Nora (1995) e Michelle Perrot (2005) tornaram-se o caminho
mais adequado a ser seguido. Os conhecimentos trazidos pelo movimento permitiram
0 avango para uma escrita que rechacou a analise somente de registros oficiais,
fundados essencialmente em textos com um Unico ponto de vista: o oficial.

Por meio dos apontamentos trazidos pela Historia Nova, a escrita da histdria se
amparou em uma perspectiva interdisciplinar, em colaboracdo com antropdlogos
sociais, economistas, psicologos, socidlogos, e ampliou o campo de documento
histérico, possibilitando o registro dahistéria a partir do resultado das varias atividades
humanas. A partir dessas atividades humanas, de pistas e indicios em fontes historicas,
foi possivel a elaboracdo das analises que apresento nesta obra.

As escolas técnicas federais constituiram o lécus da pesquisa, cujo objetivo
geral foi historicizar e analisar como ocorreu a formagéo de professoras rurais no
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, nivel segundo grau, nas escolas
técnicas federais brasileiras, no periodo de 1954 a1963. Nas escolas tecnicas federais,
0 ensino técnico agricola era correspondente ao ensino secundario, o que hoje seria
equivalente ao ensino médio.

Os objetivos especificos da pesquisa foram: a) analisar como a formacéo de
professoras rurais no México influenciou a formacao de professoras normalistas rurais
no Brasil; b) mapear as escolas técnicas federais que ofertaram o Curso de Magistério
de Economia Rural Domeéstica; ¢) investigar disciplinas e praticas escolares neste
curso de formacao nas escolas técnicas federais.

Iniciei a pesquisa no ano de 1954, periodo de implantacdo do Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas federais, sob as
orientacdes da Superintendéncia de Ensino Agricola — SEAV, e encerrei em 1963,
quando a ultima turma de Magistério de Economia Rural Domestica concluiu o curso.
A partir dai, o Curso de Economia Rural Doméstica deixou de ser oferecido em
decorréncia da promulgacdo daLei n®4.024, de 20 dedezembro de 1961 (Brasil, 1961)
que designou, no artigo 34, asupressao do ensino de segundo grau e estabeleceu que o
ensino médio seria ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial.
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Para a coleta de fontes, o primeiro passo foi localizad-las nos arquivos
institucionais e privados. Neste processo, compreendi que havia vestigios, rastros,
migalhas que nos aproximavam de um passado até entdo desconhecido. Embora
sustentassem as pressuposicdes e conjecturas por mim levantadas, também reconheci
a impossibilidade de chegar a verdade, mesmo caminhando em sua dire¢do quando as
interrogacdes eram feitas adequadamente. Em outros termos, “[...] por meio de seus
vestigios, conseguimos, todavia, saber sobre ele muito mais do que ele julgara sensato
nos dar a conhecer [...]” (Bloch, 2002, p. 78).

Dentre as fontes de pesquisa, cito as de natureza institucional, as legislacGes,
os periddicos, além de documentos oficiais e ndo oficiais coletados em diversos
arquivos. Para preceder ao estudo sobre a formacdo de professoras rurais nas escolas
técnicas federais, coube considerar que a histéria deve ser compreendida como produto
de uma conjuntura e que, portanto, ndo foi escrita de forma absoluta. Essas fontes de
analises poderiam ser as mais diversas, ainda assim pontuaria que “[...] todo documento
¢ um monumento que deve ser desestruturado, desmontado [...]” (Le Goff, 1990, p.
110).

De posse desses registros/arquivos, foi preciso questiond-los conforme
preludiado por Le Goff (1990) para que a historia ndo fosse escrita de forma
automatica, mas sim problemética. A historia ndo foi estatica e sempre haverd uma
nova forma de interpretagdo dasfontes, com o olhar critico e a correta contextualizagdo
dosdocumentos que a historiadora tem em suas maos. Dessa forma, outras perspectivas
de compreensdo estardo sempre abertas, corroborando as palavras de Bloch (2002, p.
26), de que: “[...] o passado &, por definicdo, um dado que nada mais modificara, o
conhecimento do passado € uma coisa em progresso que se transforma e aperfeicoa
incessantemente |[...]”.

Nessa compreensdo, investiguei a formacdo de professoras rurais nas escolas
técnicas federais, nivel segundo grau, sob a perspectiva deque “[...] o essencial, porém,
ndo é sonharmos agora com um prestigio passado ou futuro, mas sabermos fazer a
historia de que o presente tem necessidade [...]” (Le Goff; Nora, 1995, p. 15).

Assim, para constituir os fatos da forma mais fidedigna possivel, investiguei
esse passado a semelhanca de uma detetive, a exemplo de Sherlock Holmes, como
Carlo Ginzburg (1989, p. 150) descreveu, por meio de “[...] pistas infinitesimais [que]
permitem captar uma realidade mais profunda, de outra forma inatingivel. Pistas: mais
precisamente sintomas (no caso de Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes),
signos pictoricos (no caso de Morelli) [...]”. Isto posto, a pesquisa documental
considerou o resultado das vérias atividades humanas e uma variedade de
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guestionamentos, tanto dos movimentos coletivos, como das ac@es individuais, das
tendéncias e dos acontecimentos.

A formacéo de professoras rurais nas escolas técnicas, portanto, ndo se ateve a
uma formacdo pedagogica especifica, mas dividiu as disciplinas em Cultura Geral,
compreendidas pelas disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e
Cultura Técnica, com a maior carga horaria de aulas, concentrando disciplinas como:
Educacdo Sanitéria, Higiene, Dietética, Canto Orfednico, Economia Doméstica, Teoria
da Alimentacdo, Arte Culinaria, Trabalhos Manuais e Desenho. Apenas uma disciplina
do curso se voltava para a formacao de professoras: Metodologia Geral. A formacéo
para 0 magistério rural, portanto, ndo era a finalidade precipua do curso. De fato,
formava-se uma professora rural com variados conhecimentos sobre o meio rural e,
sobretudo, em afazeres domésticos.

Para Ferreira (2012, p. 124), o Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica visou “[...] formar a mulher para adquirir conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, modificar comportamentos rotineiros e comuns no meio rural, por meio de
transferéncia, para a vida familiar, desses conhecimentos [...]”. Ou seja, a autora
argumentou que as situacfes de aprendizagem visavam a domesticagdo e a
subordinacdo das mulheres. Isto é, o curso ndo promovia a independéncia ou a
emancipacdo feminina, mas preparava as mulheres para as tarefas domeésticas,
explorando recursos e técnicas de trabalho no lar e nas propriedades rurais.

Corroboro com Flavia Obino Werle (2007, p. 9), para quem 0s programas de
formacdo ofertados as atividades agricolas eram diferenciados em relacdo aos homens
e as mulheres. As professoras rurais cabia as praticas direcionadas as técnicas
domésticas, culinarias, bordados, enquanto os rapazes participavam de atividades com
animais de porte e grande cultura, “[...] no cotidiano discente, eram dois segmentos
sociais, separados por préaticas silenciosas, constitutivas de uma cultura escolar ndo
escrita, porém assumida plenamente [...]”.

Os estudos sobre instituicbes escolares tiveram como finalidade intrinseca
fazer registros deacontecimentos e de memorias institucionais e podem demonstrar um
itinerdrio pedagodgico, uma identidade historica especifica, um processo de
transformagdo em constante evolu¢do e um projeto pedagdgico. Isto ¢, “[...] uma
renovagdo onde novas formas de questionar-se cruzam com um alargamento das
probleméaticas e com uma sensibilidade acrescida a diversidade dos contextos e a
especificidade dos modelos e praticas educativas [...]” (Magalhaes, 1996, p. 1). Assim,
a concepcao que permeou o texto foi a de que a historia de uma instituicdo escolar
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contribui para a preservacdo da memdria e o sentimento de pertencimento da
comunidade junto a escola.

Em relacdo aos estudos que mais se aproximaram as discussdes sobre
programas e disciplinas de formacdo de professoras rurais nas escolas técnicas, me
embasei em Ivor Goodson (1998), que, ao investigar a historia das disciplinas em uma
formacdo, pontuou a necessidade do olhar sobre os contetdos fixos e das disciplinas
escolares que podem ter em comum apenas o0 home. O autor considerou um programa
de formacdo como um artefato social e cultural, assim, a analise de um programa “q[...]
ndo consiste simplesmente em descrever como se organizava o conhecimento escolar
no passado, apenas para demonstrar como era diferente da situacdo atual [...]".
(Goodson, 1998, p. 8).

Considerando um programa de formacdo de professoras rurais como um
artefato social e cultural, foi importante analisar ndo apenas as disciplinas que o
comp&em, mas também as razes de sua escolha e as determinagdes quanto a forma de
ensino. Nessa perspectiva, Goodson (1998) pontuou o programa de disciplinas como
um instrumental que garantiu, além da transmissdo de valores, conhecimentos e
habilidades, um processo constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradigdes e
concepces sociais.

Ao considerar a instituicdo escolar como espaco de producéo de diferencas e
desigualdades sexuais e de género, a partir de uma perspectiva pos-critica, argumento
apoiado em Tomaz Tadeu Silva (1999, p. 15), a esséncia do programa de formacgéo de
professoras rurais nas escolas técnicas federais levantou questdes que permeariam um
programa de formacéo. Por exemplo, qual conhecimento deve ser ensinado? O que as
estudantes devem ser, ou melhor, quais identidades devem construir? Com base em
quais relacbes de poder seriam essas perguntas respondidas? Para este autor, um
programa de formacgao “[...] ¢ sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo [...]” (Silva, 1999, p. 15).

Ainda em perspectiva de andlise pos-critica, remeti aos estudos de Guacira
Lopes Louro (1997) que defendeu a instituicdo escolar como um espago que produz e
reforca as relagdes de poder entre os géneros. Para a autora, a dicotomia homem vs.
mulher, tdo comum nas praticas educativas escolares, é um dispositivo de poder que
naturaliza as desigualdades entre 0s géneros. Essa dicotomia se manifesta de diversas
formas na escola, por exemplo, no curriculo escolar, com a predominéncia de
conteudos e personagens masculinos; na pedagogia, com a valorizagdo de
comportamentos e habilidades tradicionalmente associados ao género masculino.
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Essas praticas contribuem para a producdo de desigualdades sexuais e de
género, como dito anteriormente, e se manifestam, por exemplo, no desempenho
escolar, nas escolhas profissionais e nas oportunidades de vida das pessoas. Pelo
exposto, com base em Louro (1997), defende-se o rompimento dessa dicotomia para
que a escola seja um espaco de promocdo daigualdade, valorizando a diversidade e a
pluralidade de identidades de género.

Os estudos de Gabriela Ossenbach (2010, 2016) auxiliaram na compreensao
do manual didatico como um dos primeiros portadores dos saberes escolares, um dos
componentes explicitos da dindmica no interior de uma instituicdo escolar. O manual
escolar era considerado como a transcricdo do que era ensinado, ou deveria ser
ensinado, em cada momento da histdria da escolarizacdo, ou seja, 0s manuais didaticos
implicariam “[...] uma constru¢ao social que se produz por si mesma e transmite
determinadas pautas culturais, gera produtosespecificos e certas tradicdes proprias que
exercem resisténcias as reformas geradas fora da escola [...]” (Ossenbach, 2016, p.
791).

Para finalizar essa subsecdo, argumento ainda que a instituicdo escolar é um
espaco privilegiado para a producéo de diferencas e desigualdades sexuais e de género.
A dicotomia homem vs. mulher, comum nas praticas educativas escolares, deve ser
rompida para que se promova uma educagdo mais inclusiva e equitativa. A esse
respeito, Guacira Lopes Louro (2008, p. 18) descreveu que “[...] é um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja, instituicbes legais e
médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes nesse Processo
constitutivo. Por muito tempo, suas orientacdes e ensinamentos pareceram absolutos,
quase soberanos [...]”. Nessa linha de raciocinio, aponto que a formacao de professoras
rurais nas escolas técnicas federais brasileiras exerceu um papel relevante nas mulheres
da época, em consonancia aos principios e valores entdo dominantes e tradicionais na
sociedade brasileira.

As pesquisas no campo cientifico: o estado do conhecimento

Apresentar um mapeamento de pesquisas cientificas brasileiras mostrou-se
trabalho arduo, porém indispensavel. Dentre 0s caminhos possiveis, pesquisei teses e
dissertacdes brasileiras congéneres a tematica que pudessem contribuir tanto para a
compreensao geral quanto especifica do objeto em estudo.

A busca pela produgao académica contribuiu para correlacionar confluéncias
conjunturais a propria pesquisa € metodologia com intuito de “[...] responder que
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aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que forma e em que condigdes tém sido produzidas certas dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado [...]” (Ferreira, 2002, p. 258).

Iniciei a construcdo do balango de teses e dissertacdes pela Plataforma Sucupira
(2023). Esta Plataforma disponibilizou informacbes do Sistema Nacional de Poés-
Graduacéo Brasileira — SNPG. Cabe destacar que a Plataforma Sucupira (2023) reuniu
informacGes de teses e dissertacdes produzidas em ambito brasileiro. Como resultado,
a CAPES (2023) disponibilizou seu Catalogo de Teses e Dissertacdes — CTD.

Acessei outros dois repositorios de teses e dissertacdes: 1) Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢Oes do Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e
Tecnologia — BDTD/IBICT (2023) do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacgdes
— MCTI; 2) Repositorio Institucional da Universidade Federal de Mato Grosso —
RIJUFMT (2023). A escolha desses repositorios foi justificada pelo fato de serem
referéncias em depositos de produgdes académicas e de consultas pablicas.

As pesquisas foram mapeadas a partir da area de conhecimento das Ciéncias
Humanas. Iniciei a defini¢do, de forma isolada e/ou combinada, a fim de promover a
aproximagdo com minha tematica “Formacdo de Professoras Rurais em Economia
Doméstica”, por meio dos descritores: 1) Economia Rural Doméstica; 2) Escola de
Economia Rural Doméstica; 3) Magistério Rural; 4) Formacao de Professores Rurais;
5) Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica Licurgo Leite; 6) Escola
Magistério de Economia Rural Doméstica no Km 47; 7) Escola de Magistério
Economia Rural Doméstica Sousa; 8) Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica Escola Agrotécnica Visconde da Graca; 9) Curso Magistério de Economia
Rural Doméstica da Universidade Rural de Pernambuco; 10) Normalista rural; 11)
Formacéo rural; 12) Ensino Agricola Feminino; 13) Curso Normal Rural; 14) Normal
rural; 15) Magistério Rural.

Defini como critérios de inclusdo: 1) produces relacionadas ao objeto de
pesquisa; 2) pesquisas que focalizaram o0 objeto dentro do recorte temporal em estudo;
3) grande area de concentracdo Ciéncias Humanas; 4) trabalhos disponibilizados
integralmente no formato on-line e de acesso publico.

Os seguintes critérios de exclusdo foram utilizados: 1) produgdes néo
relacionadas ao objeto de pesquisa; 2) pesquisas fora do periodo de analise, de 1954 a
1963; 3) producdes sem disponibilizacdo do arquivo on-line; 4) duplicidade de
producbes em um mesmo descritor e nas bases de consultas.

O procedimento de consulta foi realizado em agosto de 2023. Foram rastreadas
156 producdes nas bases consultadas. Na BDTD/IBICT (2023), foram 68 producdes,
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44 na CTD/CAPES (2023) e 44 no Repositorio Institucional daUFMT (2023). Do total,
91 pesquisas se repetiam nas bases de dados consultadas, portanto, foram analisadas
65 pesquisas atendendo aos critérios de inclusdo e exclusdo. As andlises resultaram na
inclusdo do estado de conhecimento de 17 producgdes. Destas producdes, 8 foram
dissertacdes e 9 teses de doutorado, ambas da area da educacao.

Quadro 1 — Dissertacdes selecionadas no estado do conhecimento

TITULO/ AUTOR-
AUTORA /INSTITUICAO

SINTESE

Vozes esquecidas em
horizontes rurais: historia
de professores

Daris Bittencourt Almeida (2001) buscou compreender
quem eram as professoras rurais e que aspectos
preponderava na construgéo de suas identidades. Para
tanto, abordou a formacdo pedagdgica e procurou
destacar os dispositivos difundidos na época para moldar
as professoras de acordo com uma imagem idealizada do
significado do magistério no meio rural. Dos resultados
da pesquisa, a autora evidenciou as condices frageis de
infraestrutura, as estudantes tiveram acesso a saberes que
Ihes mostraram possibilidades de permanecer no meio
rural.

Os  diérios  revelam:
praticas de formacdo de
professoras para a escola

rural,  Curso  Normal
Regional Sandoval Soares
de Azevedo - Ibirité,

Minas Gerais, 1956-1959

Therezinha Andrade (2006) investigou as praticas de
formacéo de professoras no Curso Normal Regional
Sandoval Soares de Azevedo, dirigida por Helena
Antipoff,no periodo compreendidoentre 1956 e 1959. Os
resultados da pesquisa indicaram que a preocupacdo com
a formacdo de professoras rurais, neste periodo, fazia
parte de um projeto mais amplode fixacéo da mulher e do
homem no meio rural.

A Formacaode Professores
nos Cursos de Treinamento
e Aperfeicoamento do
Instituto ~ Superior  de
Educacéao Rural — ISER —
Fazenda do Rosério: 1955-
1970

Valeska Pincer de Mello (2008) teve como objetivo
investigar os processos e as praticas de formacédo de
professoresruraisno ISER. As préaticasdesenvolvidasnos
cursos evidenciaram a valorizagdo dos elementos
culturais, como danca, folclore, canto, artesanato,
festividades religiosas e outros, constituindo um grande
referencial na formacéo das professoras rurais.

Que sejam as maes da
patria —  histérias e
memorias do  Curso
Normal Rural de Cantagalo

Marcela Loivos Considera (2011) analisou o Curso
Normal Rural de Cantagalo, que tinha como objetivo
formar professoras primérias como estratégia de fixagéo
das populacgdes campesinas. Dos achados da pesquisa, a
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autora evidenciou que a proposta do curso de formagao
de professoras era muito avancadadianteda possibilidade
e infraestruturado meio. As alunas, apés formadas, ndo
conseguiam aplicar o que aprendiam.

Entre linhas, bordados e
sabores: memobrias e
histérias de educadoras do
Curso de  Economia
Doméstica em Bananeiras-
PB (1960-1970)

Wanderléia Farias Santos (2014) analisou as praticas
docentes de educadoras do Curso de Economia Rural
Doméstica do Colégio Agricola Vidal de Negreiros, de
1960 a 1970. As praticas docentes e as relagdes de género
foram as categorias que orientaram a anéalise da autora.
Ela evidenciou praticas escolares impregnadas pelas
questdes de género que definiam espaco e atitudes
adequadas a homens e mulheres daquele contexto.

Praticas de escrita: 0s
didrios manuscritos das
alunas da Escola Normal
Rural de Conselheiro da
Mata (Diamantina, MG) -
1950-1962

Alessandra Geralda Soares Dias (2017) investigou as
praticas de escritas nos diarios produzidos entre 1950 e
1962, pelas alunas normalistas da Escola Normal
Regional Dom Joaquim Silvério de Souza. A partir dos
diarios, a autora analisou os principios didaticos
propostos pela educadora Helena Antipoff e buscou
revelar a percepcdo das normalistas sobre o cotidiano da
escola.

Professoras e professores
rurais em Mato Grosso:
entre Varzea Grande e
Ponta-Pora na Fronteira do
Estado (1940-1974)

Marilu Marqueto Rodrigues (2019) analisou como se deu
a criacao e a instalagdo da Escola Normal Rural em Mato
Grosso, no periodo de 1940 a 1974. A pesquisa constatou
que, embora algumas escolas normais rurais tenham sido
criadas como escolas modelos, na perspectiva de
modernizacao e progresso para o meio rural brasileiro, a
maioria carecia de condi¢es adequadas para sua
manutencéo e desenvolvimento,com precérias estruturas,
organizag0es didatico-pedagdgicas e funcionamentos.

Histéria e Memoéria da
Formacgédo Docente: Curso
Normal Rural do Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora
Petrolina (1929-1989)

Rosa Santos Mendes da Silva (2020) investigou a
primeira escola normal rural na regido de Petrolina,
estado de Pernambuco, o Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora, entre o periodo de 1929, quando o curso foi
criado, a 1989, quando foi suspenso por ocasidao da
inauguracdo do ginasio de esporte. A autora evidenciou
que a educacédo proferida pelo referido curso esteve
associada as ideias de cristianizacao da Igreja Catolica,
além de atender aos anseios da sociedade da época,
visando uma formagdo moral, profissional e cultural de
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mocas influenciadas no processo de desenvolvimento
regional.

Fonte: Autora (2023).

No quadro 1, foram apresentadas dissertacoes de mestrado inclusas no estado
do conhecimento e que foram rastreadas pelos seguintes descritores: ‘“Magistério
Rural”; “Economia Rural Doméstica”; “Curso Normal Rural”’; “Normal Rural”;
Formacéo de Professores Rurais”; “Normalista Rural”.

No descritor “Magistério Rural”, as pesquisas de Almeida (2001) e Pincer
(2008) enfatizaram as trajetérias de formacdo e das praticas pedagogicas das
professoras rurais. Ambas se aproximaram do objeto de estudo e contribuiram para o
entendimento da trajetéria de formacg&o de professoras rurais. Mais especificamente, as
contribuicBes se deram na tematica das atividades escolares, como uma das marcas do
programa de formacao das professoras rurais. Essas atividades eram direcionadas para
o desenvolvimento de valores ligados a cultura da mulher e do homem rural e a
formacéo de professoras para 0 magistério rural.

O descritor “Economia Rural Doméstica” resultou em uma dissertagao de
autoria de Santos (2014) que, ao investigar as praticas docentesde educadores do Curso
de Economia Rural Doméstica do Colégio Agricola Vidal de Negreiros, contribuiu para
perceber as relaces de género constituintes nestes espacos escolares, e que,
consequentemente, repercutiu na formacao das professoras rurais.

No descritor “Curso Normal Rural”, foi localizada a dissertacdo de Considera
(2011) que contribuiu para a pesquisa ao evidenciar que, na formacao de professoras
rurais, houve assimetrias conflitantes e angulos que precisavam ser considerados. A
pesquisa da autora corroborou para entender as aces do Estado, que formulava as
politicas publicas: a escola detinha o projeto ruralista e a comunidade, o anseio de
inserir suas filhas e filhos no contexto urbano.

Por meio do descritor “Normal Rural”, foram apresentadas duas dissertagoes.
As pesquisas de Dias (2017) e Silva (2020) tiveram como similitude os estudos
direcionados a formacdo de professoras em institutos escolares localizados na regido
Nordeste do Brasil. Essas pesquisas contribuiram para ampliar minha compreenséo de
que outras motivagdes estavam por tras das acdes de formacao de professoras rurais. A
exemplo dos achados nessas pesquisas, ressalto que o Curso Normal Rural esteve
associado as ideias de cristianizacdo da Igreja Catolica e atendeu aos interesses de um
determinado grupo politico ou religioso.
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No descritor “Formac¢ao de Professores Rurais”, foilocalizada a dissertacao de
Andrade (2006), que contribuiu para um enfoque mais especifico relacionado a
formagéo das professoras rurais. A autora trouxe evidéncias de que essas ag0es tiveram
o carater de modificar o homem e a mulher rural com o objetivo de fixa-los ao meio
rural.

Por meio do descritor “Normalista Rural”, foi localizada uma dissertagao, de
Rodrigues (2019), que trouxe uma visdo geral das analises empreendidas no debate
politico e ideoldgico presente no contexto da educacéo brasileira.

O quadro 2 traz breve descricdo das pesquisas de doutorado que foram
rastreadas pelos descritores: “Economia Rural Doméstica”; “Normalista Rural” e
“Formagao de Professores Rurais”.

Quadro 2 — Teses selecionadas no estado do conhecimento

TITULO/ AUTOR-

AUTORA/INSTITUICAO SINTESE

Fatima Maria Leitdo Araujo (2006) estudou a proposta de
formacdo docente das escolas normais rurais do Ceara de
1930 a 1960. Procurou responder acerca da
compatibilizacdo entre o ideal preconizado pelos
discursos e documentos oficiais e o perfil de professora
produzidona préaticacotidiana da salade aula. Ao analisar
ideias, experiéncias, praticas, representagdes e o lugar
reservado as professoras rurais, a autora destacou que
essas mulheres atuaram ndo s6 como docentes no meio
rural, mas também como missionarias que assumiram,
nas palavras daautora, a rdua tarefa de iluminar o sertdo
via luz da instrucdo primaria.

Mulheres letradas e
missionarias da  luz
1 |formacdo de professora
nas escolas normais rurais
do Ceard — 1930-1960

Doris Bittencourt Almeida (2007) investigou as
memorias de alunos, professores e funcionarios que

Memorias da  rural:
narrativas da experiéncia
educativa de uma escola
normal rural puablica
(1950-1960)

desenvolveram sua formac&o docente em uma Escola
Normal Rural Publica mista em Osorio. Ao analisar 0s
discursos que circulavam na época, em especial, 0s
difundidos pela imprensa pedagdgica, a autora concluiu
que o processo de memoriando foi puramente individual,
mas foi fruto da Escola Normal Rural, que constituiu uma
comunidade de memoria, marcada pela referéncia a
escola na construcao de suas identidades.
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Formacgédo de professores
(as) ruralistas em Juazeiro
do Norte (CE) 1934-1973:
um projeto emancipatorio

Pedro Ferreira Barros (2011) objetivou conhecer como a
formacdo recebida da Escola Normal Rural de Juazeiro —
ENRJ contribuiu para a conquista de espacos de
emancipagao por ex-alunas nas suas trajetorias de vida,
para identificar praticas educativas e culturais usadas. A
pesquisa apontou que a formacéo oferecida na ENRJ
respondeu aos principios historicamente condicionados e
as necessidades praticas da sociedade em determinado
momento histérico, no que diz respeito ao que era
esperado do ser feminino.

Escola de Economia Rural

Doméstica: Ensino
Secundario
Profissionalizante no

Triangulo Mineiro (1953-
1997)

Nilce Vieira Campos Ferreira (2012) reconstituiu o
percurso e a trajetéria da educagdo secundaria
profissionalizante para mulheres na Escolade Economia
Rural Doméstica em Uberaba, no Triangulo Mineiro,
entre os anos de 1953 e 1997. A autora estreitou um
paralelo com o desenvolvimento geral de educacgéo para
as mulheres e o Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica, ensino secundario. Dos achados da pesquisa,
a autora apontou que a formacdo de professoras rurais
conduziu o processo de formacao para “fabricar” cidadas
para a nova sociedade brasileira moderna, visando dar
corpo ao projeto educacional das classes dirigentes.

Sentido novodavidarural:
a formacéo de professoras
na Escola Normal
Regional D. Joaquim
Silvério de Souza (1949-
1963)

Leonardo dos Santos Neves (2015) identificou e analisou
as praticas de formacdo docente na Escola Normal
Regional Dom Joaquim Silvério de Souza, entre 0s anos
de 1949 e 1963, e buscou apreender as estratégias de
ensino e instrucdo empregadas no processo de formacéo
profissional das normalistas. Paraalém das investigacdes
das préaticas escolares,a pesquisaevidenciou contradicdes
no projeto desenvolvimentista de urbanizagéo do campo
que, por meio daeducacdorural, foramdeterminadaspara
sua ndo-efetivacéo.

Historias contadas e
vividas: memobrias da
Escola Normal Rural
Murilo Braga de
Itabaiana/Sergipe
(1950/1972)

Silvana Santana Costa (2016) investigou a histéria da
Escola Normal Rural Murilo Braga, em Itabaiana,
Sergipe, considerada como um projeto piloto por Robert
King Hall. Foi criada em 1949, dentro do projeto do
governo federal que visou a expansdo das escolas
primarias e das normais rurais para a formacdo de
professoras rurais. A missdo civilizatoria por meio da
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educacdo teve como agente responsavel a professora
rural. Os resultados da pesquisa evidenciaram que
inexistiu a adequagdo na organizagdo do ensino normal e
primario de Sergipe, a fim de atender aos objetivos da
implantacéo, nem atraiu um quantitativo de pessoas para
atender a demanda de professoras das escolas primarias
rurais.

A Escola Normal Regional
Imaculada Conceicdo em
Pelotas/RS: a atuagédo da
Igreja Catdlica e dos
poderes publicos (1955-
1971)

Magda de Abreu Vicente (2018) analisou a formacéo da
normalista rural mantida pela Sociedade de Educacdo
Cristd Rachel Mello, atrelada a Igreja Catdlica e por
convénios que a Sociedade manteve com o govemo do
estado do Rio Grande do Sul — RS, uma relagéo entre o
publico e o privado que sustentou escolas normais no RS.
A autora apontou que a instituicdo formou professoras
atuantes na carreira docente. No entanto, atendeu
parcialmente aos principios de radicar a mulher no meio
rural, pois foram poucas professoras que lecionaram
durante toda sua vida em &reas rurais.

O primeiro Curso de
Economia Rural
Doméstica na Paraiba:
Bananeiras (1950-1959)

Wanderléia Farias Santos (2019) pesquisou 0 primeiro
Curso de Economia Rural Doméstica da Paraiba,
localizado na cidade de Bananeiras, Paraiba (1950-1959).
A partir das anélises documentais, a autora evidenciou
que o curso de Bananeirais ndo foi uma educagdo
emancipatdriaas mulheres, na qual vigorou um modelo
educacional que visou o processo desenvolvimentista do
pais, mas a0 mesmo tempo, propagou uma educacdo
baseada nos principios de base familiar, voltada a valores
morais, de disciplina, controle e dominagédo do grupo
social, nos manuais deeconomiadoméstica evidenciou de
forma claraessarelacdo de poder, e as mulheres do curso
apropriavam-se desse discurso “naturalmente”.
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Cleicinéia Oliveira de Souza (2022) analisou a formagéo
de professoras normalistas rurais no estado de Mato
Grosso e Territdrio Federal do Guaporé/Ronddnia, entre
u osanosde 1946e 1963. A autora constatou investimentos
Formacdo de Professoras | . . . . i .
. . minimos para instalagfes das escolas normais rurais, uma
Normalistas Rurais em N .. ;
9 Mato Grosso e o formacdo que ocorreu na maioria das vezes por meio das
L campanhas e treinamentos aligeirados. Contudo, a autora
Territorio Federal do .
. . . | destacou o papel relevante exercido pelas professoras
Guaporé em Ronddnia . L L
rurais que exerceram suas atividades com dedicacdo nas
(1946-1963) . . ..
comunidades nas quais atuavam com o minimo de estudo
que possuiam.

Nos Sertdes do Centro-
Oeste e Norte Brasileiros:

Fonte: Autora (2023).

No quadro 2, as teses de Ferreira (2012), Santos (2019), Souza (2022),
selecionadas pelo descritor “Economia Rural Doméstica”, focaram estudos em estados
distintos, respectivamente, Minas Gerais, Paraiba e Rondonia.

Na pesquisa de Ferreira (2012), suas analises contribuiram para desvelar as
experiéncias vivenciadas no cotidiano das aulas de formacao de professoras rurais nas
escolas técnicas federais. Assim, uma das preocupacfes na formagdo das professoras
"[...] era com relacdo a saude individual e pablica propalada na tendéncia higienista
que também se perpetuou na concep¢do da Economia Doméstica [...]" (Ferreira, 2012,
p. 368).

Santos (2019) confluiu as minhas analises para ampliar a compreensdo acerca
dos manuais escolares como dispositivos culturais. A forma como a autora abordou as
analises dos manuais escolares como instrumentais de vinculacdo de uma ideologia me
proporcionou um olhar mais ampliado em relacdo a leitura destas fontes como
instrumentais de vinculacdo de uma ideologia. A pesquisa ainda trouxe como
contribuicdo mais especifica o funcionamento dos dispositivos culturais que
influenciaram o modo de vida das mulheres brasileiras sob um enfoque direcionado as
questdes de higiene, corte e costura e alimentacao.

Souza (2022) contribuiu para pensar sobre a politica de educacdo rural no
periodo e a correlacionar a formagdo de professoras rurais em uma perspectiva das
influéncias e orientagbes das organizagbes internacionais. Suas andlises se
correlacionaram a pesquisa para refletir acerca da funcdo da professora rural nas
comunidades rurais, a quem foram imputados diferentes papéis.

De uma forma geral, a localizacdo das producdes a partir dos descritores
possibilitou refinar meus estudos sob angulos e perspectivas diferentes. O estado do
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conhecimento referiu-se ao encontro com varias tramas, que, de forma complexa,
possibilitaram compor e tecer os fios para a construcdo desta pesquisa. Portanto, como
apontado por Ferreira (2002, p. 259), os trabalhos que contemplam o estado do
conhecimento sdo “[...] sustentadose movidos pelo desafiode conhecer o ja construido
e produzido para depois buscar o que ainda nao foi feito [...]”.

Outras cinco teses foram localizadas por meio do descritor ‘“Normalista
Rural”, Araujo (2006), Bittencourt (2007), Neves (2015), Costa (2016) e Vicente
(2018). As pesquisas foram tecidas com vieses diferenciados. Aradjo (2006) enfatizou
a formacgdo de professoras rurais nas escolas normais do Ceard e engendrou ideias,
experiéncias, préaticas, representacdes e o lugar reservado dessas professoras.
Bittencourt (2007) teceu sobre as experiéncias de uma escola normal rural por meio
das narrativas das professoras. Neves (2015) analisou as praticas de formacdo docente
rural, evidenciando as contradi¢fes no projeto desenvolvimentista de urbanizacéo do
campo por meio da educacdo rural, que foram determinadas para sua ndo-efetivacao.

Costa (2016) contribuiu, em minhas analises, para a ideia da missao
civilizatéria imputada a professora rural. Nos achados da pesquisa de Vicente (2018),
chamou a atencdo a escola normal rural estudada, que teve como objetivo formar
professoras atuantes na carreira docente. Entretanto, apds formadas, foram poucas as
professoras que continuaram e lecionaram durante toda sua vida em &reas rurais. Em
ambas as pesquisas, apesar de vieses e singularidades, evidenciaram-se as contradicfes
entre o projeto desenvolvimentista pensado para 0 meio rural e a educacgéo rural néo
efetiva.

Uma tese foi incluida com o objeto de estudo definido pelo descritor
“Formagdo de Professoras Rurais”. Barros (2011) evidenciou questdes de género e
ampliou a compreensdo sobre os principios historicamente condicionados e as
necessidades praticas dasociedade em determinado momento histérico, principalmente
no que diz respeito as expectativas sociais em relacdo as mulheres.

As analises dessas teses e dissertacBes auxiliaram na identificacdo dos
principais temas e questdes estudados sobre a formacdo de professoras rurais,
agregando conhecimentos relevantes a pesquisa.

O livro esté organizado em 04 capitulos, nos quais estabeleco um didlogo com
algumas referéncias, concepcles e rotinas das escolas técnicas de formacdo de
professoras normalistas rurais.

No primeiro capitulo, Modelo de Escolas e Formagéo de Professoras Rurais
no México: Primeiras Iniciativas, trago reflexdes sobre as missdes culturais, sobre o
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Centro de Cooperacdo Regional para a América Latina e Caribe - CREFAL e discorro
sobre a atuacdo de Professoras Rurais Mexicanas

No segundo capitulo, Formacdo de Professoras Rurais no Brasil, abordo
como essa formacdo foi oferecida nas escolas de formacao de professoras normalistas
rurais brasileiras, apresento algumas experiéncias exitosas efetivadas nos centros de
habilitacdo de professoras rurais. Ao mesmo tempo, analiso se 0 magistério era uma
profissdo ou submissdo das mulheres a uma carreira considerada aceitavel e
recomendada a elas pela sociedade da época.

No capitulo 3, Magistério Rural nas Escolas Técnicas Federais Brasileiras,
a énfase é para o Curso de Magistério de Economia Rural nas escolas técnicas federais
a partir do estudo de legislacdes e normativas. Apresento ainda a organizacdo de cinco
escolas técnicas federais brasileiras que ofereceram o curso.

No ultimo e quarto capitulo, Manuais Escolares e a Formacdo de
Normalistas Rurais, discorro sobre como os Manuais constituiam recursos didéaticos
valiosos para os programas de formacéo de professoras rurais, bem como as inimeras
orientacdes de ordem pratica, de condutas, de principios e padrbes de ser e de atuar
como professoras rurais.

Ao final, trago as conclusdes da pesquisa e aponto que a formacdo de
professoras rurais nas escolas técnicas ndo se limitou a oferecer uma formacéo
pedagdgica especifica e preparava professoras rurais, sobretudo, para os afazeres
domésticos, como o cuidado com a familia e suas casas, corte e costura, culinaria, entre
outros.
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1

MODELO DE ESCOLAS E FORMACAO DE
PROFESSORAS RURAIS NO MEXICO: PRIMEIRAS
INICIATIVAS

O modelo de formacdo de professoras rurais mexicanas foi uma iniciativa que
serviu de referéncia para a formagdo de professoras para as comunidades rurais e
despontou no cenario internacional por ser um modelo inovador e pioneiro de educagéo
nas comunidades rurais. Rosa Fatima de Souza (2013) descreveu que esse modelo
mexicano serviu de inspiracdo para varios paises da América Latina, inclusive o Brasil.

De inicio, fiz uma incursdo em tempos mais recuados quando a Constituicdo
Mexicana, de 1917, foi promulgada e o México passava por revolugbes (Lourengo
Filho, M., 2004). Esses movimentos reclamavam reforma agraria, controle nacional
dos recursos nacionais, separacdo da igreja e o Estado e extensdo daeducacao para as
massas. Foi nesse contexto que nasceram as primeiras escolas normais rurais. Os
estdgios iniciais sobre a constituicdo e a forma como foram desenvolvidas essas
primeiras escolas normais rurais mexicanas auxiliaram a esclarecer as bases logicas e
de ordem prética sobre como estas escolas foram desenvolvidas.

Apesar de parte da historiografia sobre a educacdo mexicana ter indicado
como marco inicial da nova educacao rural no pais a criacdo da Secretaria de Educacao
Publica (SEP), em 1921, Alicia Civera (2013) argumentou que as primeiras iniciativas
para a criagdo dessas escolas partiram da inquietacdo da sociedade mexicana, que
percebeu e se mobilizou diante da situacdo de atraso social, cultural e econémico do
meio rural. Essas iniciativas, portanto, tiveram como objetivo romper o legado desigual
da velha tradicdo escolar herdada do governo ditatorial deposto.

Alguns principios, advindos da promulgacdo da Constituicdo Mexicana (1917),
impactaram na formac&o de professoras rurais mexicanas, como a laicidade e o encargo
daofertado ensino que ficou sob comando do Estado,embora fosse permitido o ensino
particular. Para Lourengo Filho, M. (2004), as entidades confessionais, 0S ministros de
culto e as associagdes estreitamente ligadas a propagacdo de uma fé religiosa néao
poderiam ser autorizados a desenvolver atividades de ensino primério, segundo grau
ou normal, nem atividades de educacéo das trabalhadoras e trabalhadores, em ambito
urbano ou rural.
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Cabe lembrar que, nos debates encabecados por alguns intelectuais e
profissionais da educacédo, a exemplo de Alberto José Pani Arteaga, ja se defendiao
papel educativo do Estadoe daescola. Eles criticavam os modelos vigentes nas escolas
e respaldavam a ideia de criar escolas normais rurais para capacitar professoras rurais.
Civera (2013) mencionou que, nesse periodo, ocorreu a tentativa do governador de
Guanajuato, Agustin Alcocer, em firmar um decreto para criar a escola normal rural de
Leon, com planos de estudos e regulamentos préprios. A proposta ndo foi levada
adiante, devido a falta de recursos econdmicos e de pessoal capacitado para o
desempenho das atividades escolares.

Com base nas informacgdes apresentadas, contextualizo que a criacdo das
escolas normais rurais foi uma tarefacomplexa, pois requeria investimentos financeiros
e humanos por parte do governo mexicano. Apesar da maior parte da populacdo
mexicana residir em meio rural, ndo havia sequer escolas normais rurais para a
formacdo de professoras para atender essas regides.

As discussbes sobre a criacdo das escolas normais rurais ganharam
centralidade na pauta politica a partir darealizacdo doPrimeiro Congresso Nacional de
Professores, celebrado em La Piedade, Michoacan, em dezembro de 1919, e 0 Segundo
Congresso Nacional de Professores, realizado no México, em dezembro de 1920. Em
ambos os congressos, foi defendidaanecessidade dereorganizacdo dasescolas normais
com o objetivo de ndo so enfrentar o analfabetismo, mas também de implantar cursos
praticos e rapidos de educacdo para as professoras rurais (Civera, 2013).

Essas primeiras iniciativas foram desenvolvidas sob a gestdo do secretario de
instrucdo publica José Vasconcelos, a partir da adesdo do governo as iniciativas
populares encabecadas para a criagdo das escolas normais rurais. Assim, deu-se o inicio
ao projeto educativo federal para a criacdo de escolas normais regionais oficiais. Para
Civera (2013), a metodologia da escola da acdo influenciou o sistema educativo
mexicano. Nesse contexto, defendia-se que as estudantes deveriam ser encorajadas a
pensar criticamente para resolver seus problemas.

Disseminava-se aideia deque escola rural deveria ser desenvolvida como um
experimento social, uma ideia ligada, em parte, as propostas educacionais de John
Dewey. A educacdo rural mexicana foi reorientada no periodo poés-revolucao
mexicana, com a criacdo da SEP. Essa reorientacdo foi inspirada nas ideias de
democracia, liberdade e justica social, defendidas pelo educadore filésofo John Dewey
que acreditava que a educacao deveria ocorrer em espagos diversos, como a casa, 0
bairro e outros locais da comunidade, para que as pessoas pudessem aprender sobre sua
prépria cultura e sobre 0 mundo ao seu redor (Silva; Mesquita; Nery 2020).
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As ideias de John Dewey! partiam do principio de que, para haver democracia
em uma sociedade, deveriam ser garantidos dois elementos fundantes. O primeiro seria
diversificar as agdes de participacdo no interesse comum, que seriam fatores da
regulacdo e direcdo social; e o segundo, uma cooperacdo mais desprendida entre 0s
grupos sociais, com a mudanca de habitos sociais e continua readaptacéo e ajuste dos
grupos as novas situacdes criadas pelas experiéncias.

Para John Dewey (2007), a democracia seria mais que uma forma de governo
que se fundaria no sufragio, mas uma vinculacdo, principalmente, a experiéncia
conjunta da vida em sociedade oportunizada pela educagdo. Assim, a escola estaria
incumbida & tarefa de refletir a pluralidade e a diversidade existente na sociedade e
exercer o papel integrador e estabilizante, na qual o processo educacional seria um
movimento continuo de crescimento e desenvolvimento, como a prépria vida.

Depreendeu-se, desse modo, em consonéncia com o pensamento de Dewey
(2007), que a educagdo democratica implicou na partilha das experiéncias entre
professoras rurais e estudantes, em um ambiente de matua cooperacdo, diferente do
prisma da educacdo tradicional vigente, que pregava que o conhecimento fosse
ministrado sem o processo de troca de experiéncias e reflexdo dessas préticas.

No México, as informagbes censitarias deste periodo, apresentadas pelo
Instituto Nacional de Estatistica e Geografia — INEGI, evidenciaram que a maioria do
povo mexicano, cerca de 71% da populacdo, residia em localidades de até 2.500
pessoas. Somente 4% da populacdo total residia em cidades com mais de 100.000
habitantes, como as cidades do México e Guadalajara (INEGI, 1910).

Uma das primeiras tentativas de iniciar uma escola normal rural partiu do
professor Jesis Romero Flores, diretor de instrugdo publica de Michoacén, por meio
daadaptacdo de uma escola noturna de trabalhadores para uma escola normal regional.
A proposta inicial era criar uma escola em Michoacan, aprovada em 7 de janeiro de
1921, pelo Conselho Diretor da Universidade Michoacana, mas néo foi levada adiante
por falta de recursos (Civera, 2013).

A primeira escola normal rural federal estabelecida de forma oficial no
Meéxico foi fundadaem 1922, em Tacdmbaro, Michoacén, por iniciativa de Romero
Flores. No entanto, as escolas normais rurais enfrentaram adversidades no meio rural
para se estabelecer; além da precariedade e da falta de infraestrutura para desempenhar
suas atividades. Assim, ela se defrontou com a hostilidade da comunidade rural

1 John Dewey (1859-1952), filosofo norte-americano, propagou a “Escola Nova” e tornou-se um
expressivo intelectual da Pedagogia. Suas ideias inspiraram intelectuais integrantes do movimento da
Escola Nova, com fundamentos na experimentacao e na verificacdo (Dewey, 1980).
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impregnada pelo fanatismo religioso, inclusive o bispo do local a apelidava como
“escola do diabo” (Loyo, 2003).

Durante o primeiro ano, a escola ja funcionava como mista, atendendo meninas
e meninos, e ndo contava com internato. A instituicdo concedia uma bolsa de estudos
de 75 centavos diarios para as estudantes se manterem. Os estudantes eram
provenientes de Tacdmbaro, Caracuaro, Necupétaro, Tiquicheo, Villa Madero,
Paracuaro e Zitacuaro. Entre 1922 e 1927, graduaram-se 39 estudantes e prestaram
servicos a varias regibes, como Uruapan, Zitdcuaro, Morelia e Apatzingan (Civera,
2013).

No mesmo ano, foi aberta a Escola Normal Rural de Gomez Palacio, Durango,
com professoras comissionadas, com local e infraestruturas que ndo eram do governo.
Porem, por falta de recursos, a escola foi transferida para Cananea e funcionou como
escola normal rural, comercial e industrial. Mais tarde, foi convertida em escola normal
urbana. Em Tabasco, a experiéncia fracassou porgue ndo havia estudantes de escolas
primarias. Outras escolas, como Atlixco, trabalharam com muitas irregularidades e
encerraram suas atividades ap6s um ano. Em 1923, foram criadas as escolas normais
rurais de Molango e Hidalgo e San Antonio de la Cal, em Oaxaca (Civera, 2013).

As primeiras iniciativas das escolas normais rurais ndo tiveram um plano de
estudos ou um método de trabalho definido, se constituindo mais como um
experimento. Tiveram como objetivo uma capacitacdo rapida, como um curso de
inverno ou férias, para que logo pudessem incorporar seus trabalhos nas comunidades
rurais. Civera (2013) destacou que a mesma experiéncia formativa se estendeu para as
escolas normais regionais de Uruapan, Michoacan, Tehuacan e Huauchinango, que
trabalharam por iniciativa dos governos estatais.

A partir da discussdo levantada, destaco que, apesar de adversidades
vivenciadas como falta de planejamento, que levava a faltade motivacao dasestudantes
e professoras; falta de qualidade na educacéo; falta de apoio inicial na comunidade e
falta de recursos financeiros, esses desafios foram enfrentados pelas escolas normais
rurais mexicanas, que ainda assim promoveram melhorias no meio rural.

As escolas normais rurais, por nao terem um plano de trabalho definido,
possibilitaram que os diretores e as professoras tivessem maior flexibilidade nos
planos, programas e métodos deensino. Em decorréncia dessa liberdade e versatilidade
na gestdo das primeiras escolas, as professoras podiam ndo saber como fazer, mas
sabiam o que queriam evitar, se referindo ao sistema de ensino tradicional que néo
atendia as necessidades do meio rural (Loyo, 2003).
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As escolas normais rurais mexicanas seguiram tradicdes pedagdgicas
diferentes, mas todas eram baseadas em métodos ativos, em consonéncia as ideias de
John Dewey (2007), que tiveram um papel importante na formagdo de professoras
rurais, como ja discutido anteriormente. Civera (2013) descreveu que a inclusdo de
disciplinas praticas e ensino de oficios foi relevante, assim como a observacdo da
comunidade rural e suas necessidades. Também era incentivado o trabalho manual e
do ensino de oficios e essas a¢cBes eram vistas como relevantes, pois compreendia-se
que auxiliariam as estudantes a desenvolverem habilidades que poderiam usar na lida
rural e fomentaria nelas o desenvolvimento do senso de autoconfianca e independéncia
nas professoras rurais mexicanas.

O plano de estudos envolvia disciplinas gerais, como Aritmética, Lingua
Nacional, Ciéncias Sociais, Estudo da Natureza, Canto, Educacdo Fisica, Desenho e
Economia Doméstica, e as especificas agregavam matérias profissionais, como
Técnicas de Ensino, Organizacdo e Administracdo de Escolas Rurais e EstudosdaVida
Rural. As chamadas Préaticas Agricolas e a Aprendizagem de Oficios Rurais, assim
como Observacao e Préatica Profissional, eram disciplinas contempladas em todos 0s
anos do curso, bem como eram realizados cursos de férias para as professoras em
servico e trabalhos de extensdo educativa junto a comunidade rural (Civera, 2013).

Ao levar em consideracdo o0 exposto, pondero que, na fase inicial das escolas
regionais mexicanas, muitas escolas foram fechadas ndo s6 pela falta de recursos, mas
também pela auséncia de estudantes ou pela resisténcia da comunidade rural. No
entanto, o trabalho das professoras de orientacdo junto a comunidade foi ganhando
adeptos que perceberam a relevancia da escolarizacdo oferecida.

Como demonstrado, comprovei que 0 pais mexicano vivia uma situacdo
elevada de analfabetismo e caréncia de recursos. As primeiras escolas normais
regionais mexicanas estabeleceram-se de forma itinerante, ou seja, a formacao das
professoras rurais aproximava da ofertados cursos de inverno na época. Ainda assim
se constituiram como um projeto pioneiro de educagdo e formacao de professoras rurais
como parte de um esforco para promover a educacao e a reforma social no meio rural.
Abriam-se algumas turmas e, assim que essas turmas de formavam, 0s cursos eram
encerrados e oferecidos em outras localidades.

Com a defesa do governo federal mexicano pelo ensino laico, intensificou-se
uma campanha antifanatica que culminaria em uma guerra civil, chamada de Guerra
Cristera, entre 0 governo e um grupo de catélicos que se rebelaram contra a nova
Constituicdo Mexicana, proibindo a educacdo religiosa e a posse de armas por
catolicos. Tratou-se de um levante popular do México velho, camponés, catolico,
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apegado aos valores religiosos e contra um Estado laico (Rampinelli, 2011) que foi
derrotado pelo governo mexicano.

Por uma série derazdes, as escolas normais rurais mexicanas foram chamadas
de escolas do diabo. Logo apos a Revolugdo Mexicana, surgiu um grande esforco em
promover a educacéo e reforma social do meio rural, 0 que tornou essas escolas alvo
dos grupos conservadores e de elites, que a viam como uma ameaca. Ainda, segundo a
autora, essas escolas foram frequentemente associadas aos movimentos sociais e
politicos de esquerda, o0 que levou a uma percep¢do publica que eram centro de
agitacdo. A terceira causa foi que essas escolas eram caracterizadas por uma forte
cultura de autogoverno e autonomia, o que levou a conflitos com as autoridades
governamentais, que, por vezes, viam as escolas como uma ameaca a sua autoridade
(Loyo, 2003).

A desconfianga incorporada na regido foi tdo intensa que os habitantes
preferiam deixar suas criangas analfabetas do que envié-las para a escola. Mesmo o
comeércio resistia e muitos comerciantes ndo vendiam mercadorias as professoras ou,
quando o faziam, os pregos eram exorbitantes (Loyo, 2003).

A hostilidade da comunidade rural em relacdo as escolas normais rurais foi
um grande desafio para as professoras que trabalhavam nessas escolas. No entanto,
essas professoras foram capazes de dissipar a hostilidade da comunidade por meio de
um trabalho persistente e dedicado: aconselharam os vizinhos no cultivo de hortalicas;
ajudaram na construgdo de galinheiros e currais; organizaram atividades artisticas;
festas e atos civicos e realizaram tratamento das enfermidades que acometiam a regiao,
dentre outras atividades. A partir dessas agOes, Civera (2013) destacou que as
professoras mostraram a comunidade que as escolas normais rurais eram instituicdes
interessadas em melhorar a vida das pessoas.

Ao levar em consideracdo o que foi apresentado, chamo a atencéo para o poder
da educacdo e o papel das professoras rurais mexicanas em mudar a vida e fazer
diferenca na comunidade rural. As professoras normalistas rurais ndo apenas atuavam
na educacao das estudantes, mas de toda a comunidade. Além disso, auxiliavam as
pessoas a aprenderem novas habilidades, melhorar sua salude e a serem mais
participantes nas atividades da sociedade.

Os recursos do governo federal mexicano para a manutengdo das escolas
normais rurais eram minimos e, por isso, a maior parte dosrecursos vinha da sociedade
civil e as escolas ficavam a mercé de quem colaborava com elas. Algumas pessoas
acreditavam que, por estarem ajudando na manutencdo da escola, poderiam interferir
na gestéao escolar. Muitas vezes, ocorriam conflitos entre os colaboradores financeiros
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com a gestdo e equipe da escola. Esses conflitos dificultavam o funcionamento das
escolas e prejudicavam a educagdo no meio rural, uma vez que “[...] acreditavam que
tinham direitos sobre o destino das escolas, tal como os proprios professores e alunos
fundadores, que conseguiam manter a escola em funcionamento com o seu trabalho e
os seus recursos [...]”7 (Civera, 2013, p. 48).

Com a regulamentacdo oficial de formacdo de professoras rurais, em 1927,
ainda existiam escolas que trabalhavam com planos de estudos diversificados. Apesar
de seguirem diretrizes gerais da SEP, alguns planos compreendiam dois anos de
formacdo, outros eram semestrais ou ainda anuais. As ofertas das disciplinas também
variavam: escolas como a doRio Verde, em San Potosi, ofertavam direitos individuais;
outras, como em Molango, conferiam a psicologia na formacéo (Civera, 2013).

Em meados de 1927, a formacao de professoras rurais mexicanas nas escolas
normais rurais contava com quatro periodos de cinco meses. Eram contemplados
estudos gerais ou literérios e profissionais ou pedagogicos, além da orientacdo para
trabalhos praticos de agricultura, pequena criacdo, oficios e inddstrias rurais. Os cursos
de aperfeicoamento, também chamados de férias, tinham duracdo de duas a trés
semanas e habilitavam as professoras como lideres sociais. Nos cursos de extensao
educativa, os trabalhos se desenvolviam em colaboracdo com as estudantes dos cursos
regulares e eram realizados por acdo direta junto a comunidade, com foco principal em
cursos de educagdo de adultos, em horarios vespertinos e noturnos. A seguir, apresento
como o plano de estudos estava organizado.

1° periodo — Lingua nacional; Calculo numérico e desenho
geomeétrico; praticas agropecuarias; ensino industrial; agao
social;

2° periodo — Principios de educacdo aplicados a escola rural,
Lingua nacional; Elementos de geografia econémica do
México; Calculo aritmético e geométrico; Préticas
agropecuarias; Ensino Industrial; Acdo social;

3° periodo — Préticas agropecudrias; Nocdes de historia do
México; Organizacdo do trabalho nas escolas rurais; Nogoes
de economia rural; Acéo social,

4° periodo — Praticas agropecuarias; Lacticinios; Ensino
Industrial; Educacédo Civica; Nog¢es de higiene e medicina
rural (Lourengo Filho, M., 1952, p. 125).
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Ao analisar o excerto acima, destaco que, desde o inicio do curso de formacao
de professoras rurais mexicanas, eram ministrados conhecimentos gerais como
Portugués e Matematica, mas também o ensino de oficios e outras habilidades voltadas
para técnicas e manejos agricolas, noc¢des de higiene, lideranca e desenvolvimento em
equipe. O programa de formacao das escolas normais rurais, incluia, portanto, estudos
gerais, profissionais e pedagdgicos. A maior parte esteve relacionada a contetdos de
cunho técnico que possibilitavam praticas relacionadas a formacdo e modificacdo de
habitos, visando ao desenvolvimento da comunidade rural, do que propriamente
conhecimentos pedagogicos.

Para Civera (2010), o programa de formacdo das professoras rurais e a
organizacdo das escolas normais foram diferenciados das escolas urbanas, cujas
influéncias no programa de formacgéo previam a associacdo de matérias tedricas com
praticas de agricultura, com experiéncias e de trabalhos de extensdo junto a
comunidade, a partir de John Dewey (2007), como dito anteriormente. As atividades
tedricas eram colocadas em pratica a partir da resolucdo de problemas do meio rural.

Em disciplinas como Matematica e Portugués, as professoras ministravam
exercicios préaticos articulados as lidas rurais, por exemplo, a resolugdo deum problema
de producao agricola. A disciplina de Portugués era ensinada a partir de discussées em
reunides sociais e debates, obras de teatro, recitacdes, redacdo de documentos
comerciais ou jornais escolares. Ja no ensino de Ciéncias Sociais, era priorizada a
observacéo, a partir de excursdes ou visitas, para que as estudantes pudessem investigar
e, quando possivel, experimentar. As escolas também participavam da organizacdo de
festas e eventos daregido, como quermesses e obras de teatro,a fim dearrecadar fundos
para continuar com suas atividades.

A maioria dessas escolas foram estabelecidas em pequenas casas ou fazendas
antigas, geralmente alugadas ou emprestadas que funcionavam praticamente como
familia estendida. Civera (2013) ressaltou que a infraestrutura desses lugares requeria
reparos e adaptacdes, pois ndo tinha sido construida para ser uma escola. Muitas vezes,
a contrapartida federal, advinda da Secretaria de Educacdo Publica Mexicana,
destinava seus or¢camentos financeiros para o repasse de bolsas de estudos a estudantes
e aos pagamentos dos salérios das professoras. Quando a escola necessitava de fundos
para realizar algum reparo, manutencdo ou outra necessidade, as estudantes e as
professoras organizavam festas para arrecadar o dinheiro.

A rotina das escolas normais rurais comecava logo pela manh&, com o sino
tocando as 5h30 para despertar; cinco minutos depois, era feita a chamada dos
estudantes no péatio da escola; depois eles tinham 20 minutos para organizar a cama e
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cuidar dasua higiene pessoal. A aula comecava as 6 horas e uma hora depois, em forma
de grupos organizados, os estudantes realizavam a limpeza das dependéncias das
escolas, como o jardim, o patio, o saldo. O café da manhd era feito as 8 horas, ocasido
em que eles mesmos eram encarregados de servir e depois lavar as loucas. As 9 horas,
voltavam para as salas de aulas e permaneciam até as 13 horas. Logo apds paravam
para almocar (Padilha, 2009).

As aulas praticas ocorriam a partir das 15 horas e as atividades eram
diversificadas, indo desde o cultivo das terras aos cuidados com 0s animais, Servicos
de carpintaria, mecénica e outros. Também era a oportunidade de as estudantes
realizarem esportes, praticar dancgas, poesia ou teatro e ensaiar para as quartas sociais,
gue ocorriam semanalmente na escola. Também havia comissdes de estudantes
encarregadas de fazer os biscoitos, 0s paes e as roupas. As horas livres eram no periodo
das 17h as 19h, depois jantavam e tinham uma hora obrigatoria de estudos. O toque de
siléncio ocorria as 22h horas, quando era feita a lista de chamada para assegurar que
cada estudante estava em sua cama (Padilha, 2009).

Com base nas informacdes acima descritas, é possivel concluir que as
estudantes tinham uma rotina rigida. As alunas tinham que acordar cedo, arrumar a
cama, cuidar da higiene pessoal e limpar as dependéncias da escola; também tinham
que servir o café da manhd e lavar as lougas. Esse cotidiano, por vezes, poderia ser
extenuante, mas foi compreendido que seria uma rotina necessaria para auxilia-las a
desenvolverem hébitos de responsabilidade, organizacdo e trabalho em equipe.

Dentre as novidades trazidas pelas escolas normais rurais, Tanalis Padilha
(2009) apontou a admissdo de homens e mulheres desde a adolescéncia. 1sso era
incomum na época, quando a educacdo era geralmente segregada por género. Outra
novidade foi a educacdo em internatos. A ténica era constituida pela educacdo de
jovens em um ambiente de liberdade, na qual ndo eram utilizados métodos coercitivos
para manter a ordem.

Com uma organizagcdo coeducacional, ou seja, mulheres e homens
frequentando as mesmas salas de aula e 0s mesmos espacos de ensino, por vezes, isso
ndo era bem aceito por parte dos pais e maes das familias nem por alguns docentes
(Garcia, 2019).

Entretanto, para Pérez (2020), a organizacdo coeducacional foi uma saida
encontrada para que mulheres e homens pudessem ter acesso a educacéo, ja que ndo
havia recursos financeiros suficientes para constituicdo de turmas separadas. Nesse
sentido, ressalto que a coeducagdo no sistema das escolas normais rurais mexicanas
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contribuiu para promover a igualdade de género, ja que os homens e mulheres
frequentavam os mesmos espagos escolares.

Como se viu, as escolas normais rurais foram criadas para ofertar educacao as
filhas e filhos de trabalhadores rurais. Enfrentaram inumeras diversidades, como falta
de recursos, preconceitos e desconfianca. No entanto, possibilitaram, quase com
exclusividade, o Unico meio de ascensdo social as estudantes daregido, para melhorar
suas condicOes devida e terem um emprego. Em especial as mulheres, que antes tinham
poucas oportunidades de educacdo e trabalho, nessas escolas, aprenderam a ler e
escrever e tiveram conhecimentos sobre agricultura, o que permitiu melhorar suas
condicdes de vida e de suas familias.

Pelo exposto, pode-se afirmar que as primeiras escolas normais rurais
mexicanas desenvolviam suas atividades sem uma infraestrutura adequada. Muitas
dessas escolas precisavam de reparos e adaptacdes, mas ndo tinham 0s recursos
necessarios, pois a SEP s6 destinava orcamento financeiro para o repasse de bolsas
estudantis e os salarios das professoras rurais.

Ainda nesse contexto, tanto a comunidade rural como as professoras rurais
tiveram um papel relevante na constituicdo e manutencdo das escolas rurais. O papel
dacomunidade rural foi fornecer as casas e fazendas para serem usadas como escolas
e o papel das professoras rurais foi continuar a atividade docente e resistir a falta de
recursos, a precariedade no trabalho e deixar as escolas mais adequadas para o ensino,
promovendo o desenvolvimento na regido rural. Pontuo, portanto, que as escolas
normais rurais mexicanas adotavam uma abordagem centrada na educacéo direcionada
ao desenvolvimento de habilidades técnicas para a resolucdo dos problemas comuns ao
meio rural.

No governo de Manuel Avila Camacho (1940-1946), houve uma
transformacéo radical das escolas. Foram extintas as escolas regionais campesinas, que
antes chamavam-se escolas normais rurais, para formar em separado as escolas préaticas
agricolas, para os homens, e as escolas normais rurais, para homens e mulheres; houve
a separacdo de campos para o ensino dohomem e damulher e extinguiu-se os internatos
mistos. Em 1941, das 35 escolas regionais campesinas, nove ficaram como escolas de
préticas agricolas e outras 26 continuaram como escolas normais rurais, atendendo
cerca de 3.263 estudantes. Entre 1941 e 1946, o nimero de escolas normais baixou para
18 (Civera, 2006).

Em 16 de janeiro de 1941, com a expedicdo da Lei Organica da Educacéo
Publica, foram classificados dois tipos de estabelecimentos: escolas normais urbanas e
escolas normais rurais. A faltaderecursos orcamentarios destinadosas escolas normais
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rurais e as mudancas na formacdo das professoras rurais fizeram que, cada vez mais,
se distanciassem de seus objetivos iniciais na época de suas primeiras fundacoes. Até
que, em 1945, com a aprovacgdo do novo plano de estudos, que passou a ser comum
tanto para as escolas urbanas como para as escolas rurais, foi extinta a intencdo de
formar professoras para atuar em comunidades rurais (Civera, 2013).

Entre 1941 e 1969, o governo mexicano se empenhou na modernizacdo do
pais e centralizou seus esfor¢os para o desenvolvimento industrial e urbano. Nesse
contexto, as escolas normais rurais tiveram um lugar escasso no plano de
desenvolvimento do México. A reforma agraria foi interrompida e as escolas rurais de
formacdo de professoras rurais ndo tiveram um lugar de prestigio neste projeto. Embora
em 1950, as escolas normais rurais tenham tido um novo impulso, algumas escolas
praticas agricolas foram reconvertidas em escolas de formacéo de professoras rurais e
outras 29 foram abertas, mas néo tiveram recursos suficientes (Civera, 2015).

As estudantes, em sua maioria, eram de origem humilde e provenientes dos
meios rurais. As bolsas de estudos e os internatos tornaram-se opc¢des de mobilidade
social e até de sobrevivéncia para as filhas dos camponeses e outros trabalhadores que
ndo teriam éxito no ambito escolar: “[...] familias inteiras se formaram em escolas
normais rurais, geragao atras de geragao [...]” (Civera, 2015, p. 4).

Dos anos 1970 aos dias atuais, Civera (2015) descreveu que as informacoes
disponiveis sobre as escolas rurais de formacao de professoras rurais sao muito escassas
e limitadas. Elas provém principalmente de fontes jornalisticas, como artigos e
reportagens. A autora aponta novos desafios as escolas de formacdo de professoras
rurais com a elevacao do ciclo de estudospara o nivel debacharelado, em 1984, e ainda
com a descentralizacdo da formagé&o de professoras em 1993.

Com a descentralizacdo do governo federal para a administracdo estadual, as
escolas rurais de formacdo de professoras tiveram um impacto no orgamento
financeiro, o que acarretou a restricdo quanto ao recrutamento das estudantes e a
concessdo de bolsas de estudos. Se antes, ao longo da existéncia das escolas normais
rurais, havia diferencas em relacdo ao trabalho desenvolvido e as condigdes de cada
escola, na década de 1990, essas diversidades se tornaram ainda maiores. Algumas
dessas escolas foram absorvidas pelo crescimento dos centros urbanos e outras
comegaram a admitir jovens de origem urbana pobre, enquanto outras aumentaram a
presenca de estudantes indigenas (Civera, 2015).

A formacdo de professoras rurais no Meéxico foi gradativamente
invisiblizando-se nas pautas politicas educacionais. Em 2023, houve registros da
existéncia de apenas 15 escolas normais rurais. Para Amanda Ruiz, Holda Rosendo e
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Lydia Geronimo (2023), essas escolas implementaram programas de formacao
planejados centralmente, assim como as escolas normais urbanas. 1sso significou que
as professoras que atuaram em escolas rurais eram formadas, mas ndo se adaptavam as
necessidades especificas das comunidades rurais. Ou seja, a afirmacdo dos autores
corrobora com a constatacdo de que ainda persiste no meio rural a precaria condigdo
das escolas normais rurais. O resultado desses problemas foi que as escolas normais
rurais ainda ndo conseguiram formar professoras qualificadas para atender as
necessidades do meio rural.

Como ja demonstrado, destaco que as escolas normais rurais mexicanas nao
tiveram um padrédo uniforme e geral do histérico de atividades. Muitas destas tiveram
caracteristicas diferentes e desenvolveram seus planos de trabalho de acordo com os
recursos disponiveis e a partir da ajuda da comunidade. Entretanto, algumas
caracteristicas se assemelharam entre elas, como a origem popular, as orientagdes
sempre enfocadas nas necessidades e demandas da comunidade rural. Ainda estiveram
presentes a figura da professora, sempre vista como a lideranca na regido, empenhada
em formar cooperativas, e as tomadas de acOes sempre foram feitas em parceria com
as estudantes e a comunidade rural.

De forma geral, as escolas normais rurais objetivaram formar as professoras
com mais habilidades técnicas do que pedagogicas, com a intencdo de atender a
comunidade rural, sob aspectos relacionados a alimentacdo, ao manejo e ao cultivo do
solo, com questBes de saude, entre outros. Conforme Civera (2013), essas atividades
escolares também possibilitaram o desenvolvimento da regido e o intercambio
comercial, com a compra de ferramentas, alimentos para os animais, transporte das
estudantes quando iam visitar suas familias ou passear, assim como a troca de servigos,
quando a escola necessitava de algum equipamento ou outro trabalho. A escola normal
rural também foi uma forma de ascensdo social dos campesinos e suas filhas,
diminuindo os abismos existentes entre as escolas urbanas e rurais. Muitas jovens do
meio campesino ndo tinham as mesmas oportunidades que as das &reas urbanas, o que
possibilitou oportunidades de avancar seus estudos e de terem um emprego.

Ante 0 exposto, apesar de o desenvolvimento das escolas normais rurais ter
sido feito sempre em meio a muitas dificuldades, seja por faltade verbas orgamentérias,
desconfianga das comunidades rurais, falta de recursos e infraestrutura para o
desenvolvimento das aulas, principalmente das atividades praticas, as professoras
rurais resistiram contra diversos tipos de violéncia e foram inovadoras na forma de se
vestir, 0 que ia deencontro ao que a sociedade tradicional mexicana esperava, conforme
relatado nos proximos subitens desta secéo.
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Antes de pontuar a atuacdo pioneira das professoras rurais mexicanas,
contudo, cabe explanar acerca das Missdes Culturais de Educacdo mexicanas,
doravante MissOes Culturais. Elas desenvolveram um trabalho concomitante com as
escolas normais rurais, pois contaram com uma das suas frentes de trabalho. Assim, a
formacao de professoras rurais “[...] foi um meio pratico de aperfeicoar os professores
em exercicio, pois estes, recrutados dentre pessoas de boa vontade, ndo possuiam a
indispensavel competéncia pedagogica [...]” (Bonilla y Segura, 1950, p. 51).

MissGes culturais e Formacéo de Professoras Rurais Mexicanas

Lourenco Filho, M. (1952), no relatério apresentado ao Ministro da Educacéo
e Saude, dizia que, por mais de vinte anos, se desenvolveu a educagao rural no México,
essencialmente por um sistema de escolas primarias federais, cujo trabalho de sentido
social era apoiado por Missdes Culturais. Em determinadas zonas, também havia
servigos de extensao educativa entregues a certo namero de escolas normais rurais e de
escolas préaticas de agricultura. Essa fase correspondeu, no plano da politica geral, a de
afirmagdo e execucdo da reforma agraria, pois “[...] o sistema de ensino rural federal
tomou forma definida com os dois tipos de 6rgaos de execugdo [...] as ‘escolas rurais’
e as ‘missOes culturais’, cuja administragdo tem sido cometida a 6rgaos do Ministério
da Educagdo [...]” (Lourenco Filho, M., 1952, p. 133).

O ensino rural mexicano nédo partia de uma teoria pedagégica definida, mas por
meio de experimentacao, sob ensaio dereforma social. Essas experiéncias educacionais
foram definidas como MissGes Culturais e mais tarde veio sistematizar-se no conceito
de educacdo fundamental ou educacdo de base com amplas finalidades sociais.

[...] ndo bastaria para vencer o atraso cultural dessas
comunidades, a escola de tipo comum, tdo-somente aberta a
criangas. Seria necessario que se ideasse uma instituicdo de
novo tipo, que pudesse atuar, a um tempo, sobre adultos,
jovens e criangas, e que, encarando de frente os problemas
gerais da vida de cada nucleo da populacéo, difundisse
conhecimentos e técnicasque diretamente pudessem influir na
existéncia coletiva, ou na reforma dos costumes. Uma
instituicdo, enfim, de amplas finalidades sociais, que
desenvolvesse acdo similar aquela que, em outros tempos,
haviam realizado os religiosos da catequese [...] (Lourenco
Filho, M., 1952, p. 120).
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A andlise do exposto acima permite depreender que, desde o inicio, o
movimento se constituiu com um carater de acdo educativa integral, com a intencéao de
difundirconhecimentos e técnicas que pudessem modificar habitos e costumes do meio
rural.

No Meéxico, as seis primeiras Missfes Culturais foram organizadas com o
objetivo de ofertar as professoras de escolas rurais cursos de formacéo de quatro a seis
semanas, com numero de professoras variando entre 30 e 100, divididas em duas ou
trés turmas, de acordo com o nivel de saberes. O programa inicial de estudos das
Missbes Culturais abrangia, além dealgumas nocoes de Pedagogia, a técnica de ensinar
os diversos dialetos nacionais como Leitura, Escrita, Ortografia e Composicéo,
Aritmética, Ciéncias Sociais, MUsica, Canto, Ginastica, Esportes, Agricultura, Criacdo
de Animais, Pequenas Industrias Rurais, Higiene, Pronto-Socorro e Trabalhos
Domésticos. Portanto, “[...] o principal interesse desses estagios era fornecer aos
professores-alunos ocasido de comparar sua experiéncia, no tocante a acao social que
cada um exercia com sucesso nas respectivas comunidades [...] (Bonilla y Segura,
1950, p. 52).

A partir destas primeiras experiéncias, as Missdes Culturais posteriormente
foram reordenadas. Levaram-se em conta as experiéncias e a Missdo foi encetada com
objetivos e métodos diferenciados em relacdo a escola priméaria classica. Bonilla y
Segura (1950) afirma que ndo adiantava uma formacdo exclusivamente voltada as
criangas, pois, quandoterminassem o ensino primario, regressariam ao meio rural junto
as suas familias e teriam que se readaptar ao modo de vida anterior.

Em meados de 1942, as bases de organizacdo das Missdes Culturais atuaram
com a finalidade fundamental de promover a reabilitacdo e o melhoramento das
comunidades campesinas, elevando seus niveis de vidaeconémica. O objetivo central
era “[...] constituir um verdadeiro organismo de educacdo extraescolar, capaz de
exercer acdo decisiva e direta sobre o individuo, a familia e a comunidade, tendo em
vista amelhoria das precarias condi¢des de vida do povo [...]” (Bonilla y Segura, 1950,
p. 52-53).

Em relacdo a formacédo de professoras rurais, as Missdes Culturais mexicanas
intencionaram elevar a preparacéo profissional de professoras rurais em servico, a fim
de melhorar as condi¢fes materiais das escolas, completar suas dependéncias e anexos
e aperfeicoar sua organizacao e funcionamento. A atuacdo preferencial seria a partir
dos nacleos de populacdo econémica e cultural considerados mais precarios (Sierra,
1973, p. 175).
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Para o funcionamento das Missdes Culturais, a equipe era integrada por: uma
coordenadora professora normalista, com cinco anos de experiéncia profissional e
amplos conhecimentos sobre a vida rural e seus problemas; um trabalhador local; uma
enfermeira e parteira; um professor de atividades recreativas; uma professora de artes
plasticas; um professor de agricultura; um professor mecéanico, ferreiro e operador de
aparatos cinematograficos; dois ou mais professores de oficios e indUstrias (Sierra,
1973). Pelo exposto, percebia-se que a Missdo Rural era composta por uma equipe
completa para favorecer uma educacdo abrangente para as comunidades rurais.

Assim, sem desacreditar da escola primaria rural, as MissGes Culturais eram
vistas como uma forma de constituir um verdadeiro organismo de educagéo
extraescolar, capaz de exercer acdo decisiva e direta sobre o individuo, a familia e a
comunidade, tendo em vista a melhoria das precéarias condicdes de vida do povo. Ou
seja, as MissOes Culturais “[...] lutam por inculcar no povo conhecimentos sobre
higiene e melhoria do nivel de vida doméstico, no proposito de reduzir a elevada taxa
de mortalidade infantil e de diminuir o nimero de individuos inaptos ao trabalho
produtivo [...]” (Bonilla y Segura, 1950, p. 53).

No trabalho desenvolvido pelas professoras rurais junto & comunidade rural,
procurava-se inculcar novos habitos de higiene e melhoria do nivel doméstico, o que
possibilitaria diminuir os casos de doengasao mesmo tempo que incentivaria o trabalho
produtivo no meio rural.

Cumpre dispensar uma atencao toda especial a melhoria
material da moradia, tornando-a mais higiénica e
confortavel; & fabricagdo de mdveis; a construcdo de
instalagbes como banheiros, W.C, galinheiros, chiqueiros,
estabulos, pombais; a criacdo de hortas e pomares, a
preparacdo de alimentos variados e nutritivos com 0s
elementos existentes no local; a confeccdo de artigos de
vestuario simples; a criagdo de pequenas industrias
domésticas (apicultura, conservas de frutas, carnes e
legumes, fabricacdo de manteiga, queijo e outros produtos
derivados do leite); a instrucdo dapopulagdo feminina noque
concerne a criacao e educacdo de criancgas, enfermagem,
reparticdo dos recursos econdmicos e da familia e
organizacgdo dos trabalhos domésticos, procurando libertar a
mulher da rude tarefaque lhe cabe no lar (Segura, 1950, p.
53-54).
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O que chamou a atenc¢do na fala citada foi com relacdo ao ensino de novas
técnicas consideradas mais modernas as mulheres, que consistia predominantemente
nos afazeres domésticos e ndo na oferta de uma formacao para emancipé-las e fazé-las
ocupar outros espacos na sociedade mexicana.

Souza (2013, p. 66) contaque Lourenco Filho M. ja havia visitado o México
em 1947, ocasido da Il Conferéncia Geral da UNESCO, mas foi com o retorno da sua
segunda ida ao México, em 1951, a pedido do Ministro da Educacéo e Saude Simdes
Filho, que a viagem teve uma finalidade politica bem especifica: “[...] tratava-se de
examinar com profundidade as praticas de educacdo rural levadas a termo no México,
aprender bem as licdes para implementar politicas semelhantes no Brasil [...]”.

No México, Lourenco Filho M. visitou varias escolas, ocasido em que
possivelmente conversou com as professoras e os estudantes, obteve informagoes sobre
formacgéo e programas educacionais e observou as aulas. Assim, manteve contato com
autoridades educacionais, 0 que deve ter possibilitado discutir os desafios e as
oportunidades do sistema educacional (Silva, 2013).

Acerca das impressdes sobre a atuacdo da professora rural, Lourengo Filho
M. (1952) ressaltou o carater integrativo dasac¢des educativasjunto a comunidade rural,
0 que considerava como um ponto positivo, pois acentuava o valor civico e patridtico
na comunidade.

[...] como tivemos ocasido de verificar, pessoalmente,
visitando escolas, ndosé no correr do dia, mas tambéma tarde
e a noite, frequentemente, 0s mestres realizam reunides com
adultos, para ensaios de teatro popular, ou exercicio de
recreacao; as professoras, também a tarde ou a noite, reinem
as mocas e donas de casa, para ensinar-lhes costura ou nogéo
de higiene. E em certo de que ha escolas nas quais esse
espirito ainda ndo penetrou, e professores, em pequena
percentagem, menos entusiastas ou desalentados [...]
(Lourenco Filho M., 1952, p. 147-148).

Lourenco Filho M. (1952, p. 133) afirma que as Missdes Culturais mexicanas
desempenharam uma das func¢bes mais relevantes na difusdo da educagdo popular,
representando uma “[...] contribuicdo original da pedagogia mexicana a pedagogia
universal, como processo de ‘educagdo fundamental’, agora aceito por outros diversos

2

paises, que defrontam problemas de cultura similares [...]”.
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Em 1951, Manoel Bergstrom Lourenco Filho realizou uma viagem de estudos
com o objetivo de conhecer e avaliar o movimento de educacgdo rural mexicana.
Segundo Rosa Fatima de Souza (2013), a viagem de Lourenco Filho serviu mais tarde
para que ele fundamentasse as bases da Campanha Nacional de Educacdo Rural —
CNER, que teve como uma das frentes de trabalho os Centros de Habilitacdo de
Professoras Rurais brasileiras, tema que sera abordado na secdo seguinte desta
pesquisa. De acordo com Souza (2013), a viagem de Lourengo Filho ao México esteve
articulada com as propostas em circulacdo em ambito internacional, especialmente as
orientacdes da Organizacao das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
— UNESCO, da Organizagdo dos Estados Americanos — OEA e das agéncias norte-
americanas, mediante acordos assinados entre o Brasil e os Estados Unidos.

Atuacéo de Professoras Rurais Mexicanas

Apesar de todas as adversidades, incertezas e desconfiancas que permearam a
existéncia das escolas normais rurais, elas representaram um importante meio de
ascensdo social para as estudantes, que eram, na maioria, filhos e filhas de
trabalhadores rurais, em especial, mulheres. Para Civera (2010), a escola apresentou
uma nova opc¢éo de vida para seus estudos e trabalhos.

Nesse contexto, professoras tiveram um papel relevante no magistério rural
mexicano, com experiéncias fundadas sob ousadia e resisténcia frente a um cenério em
que predominavam vulnerabilidades e fragilidades educativas. Oresta Lopez Peérez
(2020) afirma que, apesar dos inimeros percalcos, as professoras rurais avangaram na
profisséo. Entretanto, em muitos casos, algumas tiveram uma passagem efémera na
carreira do magistério rural devido as circunstancias de incertezas e violéncias
empregadas contra elas.

Na atuacdo feminina do magistério rural, foram constantes as hostilidades,
inclusive por parte de autoridades educativas para disciplinar as professoras de acordo
com a condicdo social, 0 sexo, a classe e a religido esperadas pela sociedade mexicana
tradicional. Com a feminizacdo do magistério no México, iniciada no periodo pos-
revolucionario, as professoras ganhavam menos do que os homens e muitas ndo se
casaram. Para Pérez (2020), as professoras rurais encabecaram uma luta para
conquistar a igualdade de salarios, seus direitos de maternidade e manterem-se vivas,
ja que a inseguranca e 0 machismo predominavam naquele contexto.

Frente as novas experiéncias oportunizadas pelas escolas normais rurais
mexicanas, possibilitou-se o ensino de novos saberes as professoras rurais. Pérez
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(2020) explicou que, em razdo de muitas professoras serem hostilizadas inicialmente
nas comunidades rurais, a constante mobilidade imposta a essas mulheres possibilitou
que desenvolvessem novas habilidades para se adaptarem ao meio e ofereceram as
professoras rurais novas experiéncias. Assim, puderam se fortalecer para enfrentar
todos os obstaculos, firmando um papel histérico de pioneiras da educagéo rural
mexicana.

Pelas evidéncias apontadas, percebeu-se que a constante mobilidade imposta
as professoras rurais possibilitou que elas desenvolvessem novas habilidades para se
adaptar ao meio, ja que aprenderam a lidar com diferentes culturas, a resolver conflitos
e a trabalhar em equipe. Essas habilidades foram essenciais para 0 sucesso de seu
trabalho nas escolas rurais. As professoras rurais também tiveram a oportunidade de
experimentar novas situacOes e de se fortalecerem para enfrentar todos os obstaculos,
como lidar com a solidéo, a saudade e a dificuldade de adaptacdo ao meio rural. Essas
experiéncias as tornaram mulheres mais fortes e resilientes.

Nesse sentido, Civera (2013) destacou que muitas das habilidades
profissionais que as professoras rurais deveriam ter iam contra os padrdes culturais e
esteredtipos do papel que a sociedade ditava como os ideais para as mulheres
mexicanas. O ensino laico, por exemplo, necessitava que as professoras rurais
rompessem com praticas catélicas arraigadas em uma sociedade conservadora, como
era 0 meio rural.

Professoras ministravam um ensino laico e realizassem ceriménias civicas,
festivais culturais, concursos e outros esportes escolares e comunitarios. Civera (2013)
destacou ainda que as professoras precisavam repassar as mulheres das comunidades
sugestdes para melhoria da alimentacdo, a partir de hébitos de higiene e cardapio
nutricional, cuidados com os recém-nascidos, entre outros.

Cumpre destacar que a maioria das professoras rurais detinha escassos
conhecimentos quanto as atividades que ndo estivessem relacionadas ao ambiente
doméstico. Nesse sentido, um estudo realizado por Pérez (2020) evidenciou que, da
maioria das professoras contratadas, cerca de 279 declaravam que detinham
conhecimentos em bordados e costuras; outras 53 professoras rurais, conhecimentos
em agricultura; 20 em entalhes de madeira; dez conhecimentos em carpintaria; outras
seis em apicultura; trés professoras em alfaiataria; outras duas em avicultura, sapataria
e curtumes e uma professora detinha conhecimento em alvenaria.

A partir de conhecimentos prévios declarados por essas mulheres, é
perceptivel o quanto a escola normal rural abriu as portas para outros saberes e
conhecimentos até entdo pouco acessiveis as mulheres.

45



Professoras e Normalistas Rurais: Magistério
nas Escolas Técnicas Federais Brasileiras (1954-1963)

As professoras rurais também estabeleceram uma nova estética e apresentacao
visual na profissdo do magistério rural. Pérez (2020) conta que as professoras rurais
adotaram os cabelos curtos, uma imagem considerada atrevida e imoral até a metade
doséculo XX. Em relacdo as vestimentas, deixaram de usar saias e corset e passaram
a usar calcas compridas para fazer esportes e aprender a dancar. Além disso, usavam
trajes de banho para nadar em grupo em balneérios e rios e montar a cavalo. Com isso,
desenvolveram a autonomia e aprenderam a se cuidar sozinhas, inclusive, outras
professoras rurais, por necessidade, tiveram que aprender a manusear armas, uma
ferramenta considerada de defesa e seguranca nas comunidades em que havia conflitos
religiosos.

Um dos fatores que ocasionou as mudancas nos valores culturais e que
impactou de forma significativa na renovacdo dos costumes e no uso de roupas das
professoras rurais mexicanas foi decorrente da crescente urbanizagéo, com influéncia
da cultura norte-americana. Conforme explica Civera (2013), até ent&o, as professoras
rurais mexicanas costumavam usar roupas tradicionais, como saias longas, blusas com
espartilho e chapéus. A renovacdo desses costumes dividia a opinido da sociedade:
algumas pessoas acreditavam que as professoras rurais deveriam continuar a usar
roupas tradicionais, enquanto outras acreditavam que elas deveriam ter liberdade para
escolher o que queriam vestir. Assim, a modificacdo era vista como um simbolo de
progresso e modernidade.

Ao considerar 0os apontamentos anteriores, destaco que as roupas tradicionais
requisitadas as professoras rurais mexicanas, como as saias longas e blusas, eram vistas
como um simbolo de respeito e autoridade, uma ideologia predominante na sociedade
mexicana tradicional, e que amparavam as professoras a estabelecer uma conexd com
a comunidade rural. Considero, ainda, que a mudanca de visual adotado pelas
professoras rurais esteve relacionada a mudanca de comportamento das mulheres no
inicio do século XX e esse foi um dos reflexos frente a industrializacdo e urbanizacao.

Aponto que as professoras rurais mexicanas, ao comegarem a adotar o uso de
roupas mais confortaveis e praticas, como calcas e trajes de banho, priorizaram o bem-
estar e 0 cuidado de si, rompendo com os padrdes tradicionais de feminilidade
esperados na sociedade mexicana tradicional, que exigia as mulheres a submisséo e a
dependéncia aos homens para todos os afazeres em sociedade.

A figura 1, permitiu visualizar professoras rurais se vestiam. Fotografias séo
fontes valiosas de informacbes sobre o passado, ao auxiliar a entender como a
sociedade se desenvolveu e como 0s eventos histéricos aconteceram. Boris Kossoy
(2014) descreveu que sdo documentos que retratam diferentes aspectos da vida e sdo
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relevantes para os estudos histéricos, ao trazer informacgdes sobre a sociedade, a cultura
e o0 cotidiano das pessoas. Permitem, portanto, recuperar informacdes sobre eventos
historicos especificos, como 0 modo de vida das pessoas em diferentesépocas, a cultura
e a sociedade de um pais, recuperar informagdes sobre pessoas e lugares que ja ndo
existem.

Fonte: Pérez (2022)?, com adaptacgdo da autora (2023).

As figuras acima retratam parte do cotidiano das professoras rurais mexicanas.
Como ja explanado, essas fotografias ilustram o modo de ser e atuar na sociedade
daquela época, descortinando um fragmento do ambiente em que elas trabalhavam,
como a escola, a comunidade e a paisagem rural, bem como alguns de seus interesses,
habilidades e valores, entre outras nuances.

Na figura do primeiro quadrante do lado esquerdo, mostra um grupo de
pessoas, dentre elas algumas professoras com um perfil considerado moderno para a
época. A maioria das professoras rurais mexicanas usavam cabelos curtos, vestidos,
calgas pantalonas, inclusive gravatas, um estilo, hoje considerado inovador e pioneiro.
Possivelmente, a despeito dos rigores da época, muitas professoras rurais mexicanas
ndo seguiam as normais tradicionais de vestimentas.

Na segunda figura, no primeiro quadrante do lado direito, era visivel a
imagem de uma escola tipica rural mexicana, construida com materiais semelhantes as

2 Fotos selecionadas a partir do documentério intitulado Intrépidas: Las Maestras Rurales del México
Posrevolucionario. Disponivelem: https://www.youtube.com/watch?v=V-1p5SMpOS8. Acesso em: 20
jul. 2023.
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escolas rurais brasileiras da época3. Além da falta de infraestrutura, ja que a escola era
construida com barro e talos de babacu, cipé e telhados de palha de babacu, essa
construgéo trazia riscos para a turma de estudantes, professoras e comunidades em
geral, com a possibilidade de um desabamento ou infestacdo de pragas, cupins ou
outros insetos prejudicais a saude. Em consequéncia, infere-se que a falta de
infraestrutura dificultava o ensino, j& que muitas das escolas rurais eram mal
iluminadas e a comunidade escolar, na grande maioria das vezes, também nao tinha
acesso a equipamentos e materiais adequados.

Na terceira figura, do segundo quadrante, havia uma turma de cerca de dez
professoras rurais dancando em duplas e de forma aparentemente descontraida. Elas
usavam vestidos estampados e, provavelmente, estavam em um momento de lazer ou
ensaiando para alguma apresentacao cultural.

A quarta figura, do segundo quadrante do lado esquerdo, retratou uma aula de
atividade fisica em uma escola normal rural mexicana, na qual mulheres e um homem
estavam uniformizados. Possivelmente, era um dia de comemoracdo civica, como
evidenciam as posturas e vestimentas.

Ao levar em consideracdo o que foi apresentado, indico que o estilo das
professoras mexicanas em usar vestidos, calcas pantalonas, cabelos curtos e gravatas
foi considerado contemporaneo e vanguardista para a época. Naquele tempo, as
mulheres ainda tinham que se comportar de forma submissa e dependente e esse novo
modo de se vestirem e se portarem foi uma declaragdo de independéncia e igualdade.
Com ele, elas desafiaram as normas tradicionais e mostraram que as mulheres podiam
ser modernas, profissionais e independentes. 1sso pode ter servido de inspiracéo,
inclusive, a outras mulheres, que vislumbraram que elas também poderiam ser o que
quisessem e nao precisavam seguir as normas tradicionais da sociedade mexicana.

Pelo pioneirismo, as professoras rurais mexicanas, muitas vezes, eram vistas
como transgressoras daordem social. Nesse sentido, Pérez (2020) levantou inumeros
relatos de professoras rurais que testemunharam suas vivéncias de dificuldade por
atuarem no magistério e se vestirem de acordo com suas vontades. A autora mostra
que os testemunhos registraram conflitos com suas familias que, muitas vezes, nao
concordavam com o modo de ser das professoras rurais. Eles esperavam que as
professoras se casassem e tivessem filhos, mas o foco de muitas delas foi a opcéo de
seguirem com a carreira do magistério rural, pois elas queriam ter mais liberdade e
independéncia, 0 que ndo era aceito por algumas familias.

3 Algumas escolas rurais brasileiras, ainda no ano de 2023, encontram-se construidas dessa forma.
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As professoras rurais mexicanas eram frequentemente vistas como mulheres
pobres e resignadas. Muitas delas vinham de origens humildes e se tornaram
professoras para melhorar de vida, tanto para si quanto para suas comunidades. No
entanto, as professoras rurais trabalhavam em condices precérias e enfrentavam
desafios, como pobreza, falta de infraestrutura e violéncia. Conforme Civera (2013),
além dos casos de violéncia, muitas professoras adoeciam ou morriam em decorréncia
das epidemias que assolavam as regides rurais. Apesar de inimeras adversidades, as
professoras rurais foram fortes e resilientes e se mostraram comprometidas com a
educacdo e o desenvolvimento das comunidades rurais.

Nos casos registrados de violéncia contra as professoras rurais, muitas tiveram
suas orelhas e seios mutilados, eram violentadas na forma moral, sexual e depois eram
assassinadas na frente das estudantes e da comunidade rural, como um sinal de
intimidacéo e exemplo as outras pessoas. Muitas professoras rurais pediam remogédo
das suas localidades de trabalho em decorréncia dos constantes casos de violéncia
advindos de faccBes criminosas que aproveitavam a falta de seguranca e as grandes
distancias do meio rural para ataca-las por considera-las uma ameaca ao poder local.
Pérez (2017) explica que as professoras rurais tentavam contornar os casos de violéncia
peticionando aos diretores federais de ensino para noticiar os ataques sofridos, as
doengas e as enfermidades ocasionadas. Assim, elas poderiam pedir remogéo para
outras localidades rurais e solicitavam licenca-satide, com seus vencimentos, para se
estabelecerem fisicamente.

A partir dos casos evidenciados de violéncia contra as professoras rurais
mexicanas, aponto que alguns fatores foram motivadores para que se incidisse a
violéncia contra essas mulheres. Entre eles, havia o confronto com as ideologias da
sociedade mexicana tradicional quanto aos usos e costumes das mulheres, a falta de
seguranca, a distancia das escolas das cidades e a percepcdo de que as professoras
ruralistas eram uma ameaca aos grupos que detinham o poder local.

Destaco ainda que as professoras rurais mexicanas desafiaram inumeros
problemas para exercer 0 magistério, o que evidenciou a determinacdo e a forca de
vontade dessas mulheres. Foram diversas as formas de violéncia que se apresentaram
contra as professoras, incluindo ameacas, intimidagdes, abuso fisico e sexual. Atos que
impactaram na vida das professoras rurais, na qualidade de trabalhar e na saude fisica
e mental de muitas mulheres.
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A exemplo das professoras Eulalia Guzman, Palma Guillén, Gabriela Mistral
e muitas outras*, as professoras rurais lutaram e executaram acdes para a construcéo de
um projeto educativono México. Uma grande parcela de professoras somou-se a tarefa
de alfabetizacdo, mas também de educacdo rural integral, e visou fortalecer a vida
social das comunidades, incluindo temas como salde e producdo econdémica no meio
rural (Pérez, 2022).

Aponto que o fato de se tornarem professoras rurais, apesar de todas as
dificuldadese violéncias sofridas pelas professoras mexicanas, fez com que obtivessem
sucesso profissional e certa mobilidade social, uma vez que recebiam um salario,
tinham emprego e acesso a outras oportunidades de educagéo.

Algumas das historias aqui destacadas e tantas outras que foram
invisibilizadas nos registros da historiografia mexicana revelaram a dura luta pela
sobrevivéncia dessas professoras rurais mexicanas, com inumeras atribuicdes
imputadas ao exercerem a fungdo do magistério rural. As professoras rurais possuiam
filhos, tinham que cuidar de suas casas e muitas vezes eram submissas, mas resistiram,
foram pioneiras nos usos de suas roupas detrabalho e constituiram, portanto, um espaco
de resisténcia. Com isso, elas deram um passo importante para 0 avanco na igualdade
de direitos entre homens e mulheres, representando um marco relevante na historia da
emancipacao feminina.

Nesse sentido, 0 México desenvolveu um modelo inovador de escolas rurais e
formacdo de professoras rurais que ganhou reconhecimento mundial. Essas acgoes, de
acordo com Rony Rei do Nascimento Silva, Ilka Miglio de Mesquita e Ana Clara Nery
(2020), tiveram como tbnica o social, com caracteristicas especialmente
revolucionarias, o que fez que esses experimentos fossem pioneiros e originais,
constituindo uma referéncia de impacto continental.

A partir de 1940, a educacdo rural se tornou uma prioridade nas campanhas
comunitarias e 0 modelo mexicano foiusado como inspiragdo para outros paises, com
a criacdo do Centro de Cooperacdo para a América Latina e Caribe — CREFAL,
conforme sera abordado com mais detalhes no proximo subitem.

4 Eulalia Guzméan Barrén foi professora e arquedloga mexicana, dedicando parte de sua atividade
profissional a promovera educacao das mulheres, sobretudo dastrabalhadorase das classes sociais mais
desfavorecidas. Palma Guillen, professora, diplomata e escritora, e Gabriela Mistral, ganhadora do
prémio Nobel de Literatura, também foram relevantes nessa trajetoria de luta (Pérez, 2019).
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O CREFAL e a Formacéao de Professoras Rurais

Experiéncias exitosas de educacdo rural e formacdo de professoras rurais
mexicanas se destacaram a nivel internacional. Esse fato chamou atencdo das
autoridades mundiais e, durante a Il Conferéncia Geral da UNESCO?, realizada no
México, foi proposta a criacdo de um Centro Regional de Educagdo Fundamental para
a América Latina e Caribe — CREFAL.

Foi a partir desses acordos internacionais que resultou a criacdo do Centro de
Cooperacdo Regional para a América Latina e Caribe — CREFAL. Um dos seus
objetivos era a formacdo de técnicos para impulsionar a educacao rural nos paises em
desenvolvimento. Assim, contou com a adeséo do governo brasileiro e com o envio de
técnicos para a formagdo de bases técnico cientificas para serem aplicadas no meio
rural brasileiro.

Nas tramas de relagdes sobre a educacdo rural no espago Brasil e México, 0s
autores Silva, Mesquita e Nery (2020) chamaram a atencdo para a orientacdo
pedagdgica instituida no CREFAL. A partir de entdo, essa instituicdo teve influéncias
daUNESCO e integrou uma perspectiva liberal sobre as populacdes pobres da América
Latina.

Compreender as confluéncias acima referidas se tornou significativo para esta
pesquisa, uma vez que as experiéncias de educacdo fundamental levadas a cabo pelo
CREFAL e em consonancia com a UNESCO, como apregoaram Silva, Mesquita e
Nery (2020), serviram de exemplo para o Brasil, em tempos em que o México se
colocava como referéncia de educacdo rural para toda a América Latina.

Um acordo entre a UNESCO, a Organizacdo dos Estados Americanos, a
Organizacdo das NacOes Unidas para Agricultura e Alimentacdo, a Organizacdo
Internacional do Trabalho, a Organizacdo Mundial da Saude foi firmada para a criacao
do Centro Regional de Educa¢do Fundamental paraa América Latina— CREFAL, com
a finalidade de qualificar especialistas em educacdo fundamental e aprimorar
instrumentais do método para os paises da América Latina, em 11 de setembro de 1950
(CREFAL, s.d.).

Sob a coordenacéo do professor mexicano Lucas Ortiz Benitez, foi escolhida,
de forma estratégica por ser uma regido central dos indios tarascos, a regido de

> A Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO foi criada no
periodo p6s I Guerra Mundial. Na criagdo da UNESCO, participaram 44 delegacdes e “[...] decidiram
criar uma organizacao que iria encarar uma verdadeira cultura da paz. A seu ver, a nova organizacao
devera estabelecer a ‘solidariedade intelectual e moral da humanidade’ [...]” (UNESCO, 1945, p. 1).
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Patzcuaro, situada a 400 km da cidade do México, para o campo de experimentacao
das atividades do primeiro centro de educagdo fundamental. Ali, havia a oferta de 52
bolsas de estudos (Machado, 1954).

As atividades do CREFALS, nos dez primeiros anos, tiveram como objetivo
atender a duas necessidades urgentes: a capacitacdo de professoras e dirigentes do
ensino fundamental e a preparacdo de materiais adaptados as necessidades e as
condigOes das comunidades locais para fortalecer a educacdo (CREFAL, 1952).

Com objetivos claros, o conceito de educacdo fundamental adotado pela
UNESCO deveria abarcar uma gama de atividades educativas que, de um pais para o
outro e de uma regido para outra, seriam semelhantes em relagéo aos problemas e aos
objetivos buscados (CREFAL, 1952).

De acordo com Silva, Mesquita e Nery (2020), a ideia de educacdo
fundamental apoiada pela UNESCO teve como marco a teoria da modernizagdo e
respondeu ao formato das organizacGes internacionais da época. Assim, ndo foram
consideradas as particularidades dos diferentes contextos, neste caso, as experiéncias
brasileiras e mexicanas. Segundo os autores, o conceito de educacdo fundamental foi
formulado por um grupo de trabalho composto por representantes das secretarias das
Nacdes Unidas e das instituicdes especializadas, reunidas em Paris.

Se daonome de educagdofundamental o minimo de educacéo
geral que tem por objetivo ajudar as criangas e adultos, que
ndo desfrutam de vantagens de uma boa instrugéo escolar, a
compreender os problemas peculiares do meio em que vivem,
a formar umaideia exata de seus direitos e deveres civicos e
individualidades e a participar mais eficazmente do progresso
social e econbmico da comunidade a que pertencem
(CREFAL, 1952, p. 14).

Com base nas informagOes apresentadas, percebeu-se que a intengéo era levar
0 minimo de educacdo a populacdo que ainda ndo tinha acesso. Entretanto, Silva,
Mesquita e Nery (2020) asseveraram que o referido conceito passou por mudancas de
paradigmas no interior dos organismos internacionais. Dessa forma, o CREFAL

¢ De acordo com Silva, Mesquita e Nery (2020), a rede do CREFAL foi ampliada com mais quatro
centros do mesmo tipo: Africa, Asia Meridional, Asia Sul meriodional e em Extremo e Médio Oriente
(Egito, Tailandia, Ceildo [hoje Srilanka] e Coreia), entretanto, o tnico centro em atividade,em 1960, era
do México.
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reorientou seu trabalho histérico e sua atuacdo no campo da educacdo, agora mais
alinhado com os pressupostos do capitalismo internacional.

Nesse contexto, em conexdo com o conceito de educagéo fundamental, o papel
das professoras rurais estaria relacionado com o pressuposto de que o ensino das
primeiras letras ajudaria as pessoas a aprenderem a cuidar melhor da salde,
alimentacdo e consequentemente elevar sua qualidade de vida. De acordo com Silva,
Mesquita e Nery (2020), a UNESCO notou que a falta de professoras prejudicaria o
desenvolvimento dessa educacdo fundamental. Em decorréncia disso, contribuiu de
inimeras maneiras para que diversos paises pudessem resolver essas dificuldades por
meio do CREFAL.

Diante da intencdo de levar uma educa¢do minima, a UNESCO passou a
convencer 0s governos a realizarem experiéncias educacionais para 0s propositos da
organizacgdo, divulgando a necessidade do ensino de elementos fundamentais, como
leitura, escrita e operacdes basicas com projetos econdmicos especificos. 1sso incluiu
os esforcos para vincular a educacgdo rural e o desenvolvimento econémico (Silva;
Mesquita; Nery, 2020).

Em 1951, o Ministro da Educacdo e Salude, Ernesto Simdes da Silva Freitas
Filho, solicitou ao professor Manoel Bergstrom Lourenco Filho uma viagem deestudos
ao México, para instruir-se e avaliar o movimento de educacdo rural em execucao
naquele pais. O objetivo daviagem de Lourenco Filho era conhecer como a educagéo
rural funcionava no México, considerado, na época, uma referéncia pioneira e bem-
sucedida (Souza, 2013).

De acordo com Rosa Fatima Souza (2013), o Brasil assinou acordos com o
México, a UNESCO,a OEA e as agéncias norte-americanas para promover a educagéo
rural na América Latina. Esses acordos previam o intercambio de experiéncias, a
formacdo de professores e o financiamento de projetos de educacdo rural. Lourenco
Filho M. foi um dos expoentes intelectuais liberais a determinar os rumos da educagéo
rural brasileira no século XX, sobretudo pela atuagdo junto aos organismos
multilaterais internacionais de cultura, nas décadas de 1950 e 1960, com o objetivo de
compreender e formular politicas educacionais no &mbito da América Latina.

Em meio as parcerias internacionais, o Brasil ofertou bolsas de estudos para
técnicos e professoras rurais fazerem a formagdo no CREFAL:“[...] em setembro désse
exercicio, viajaram para o México [...] os seguintes técnicos: Agronomos Dr. Francisco
Gago Lourenco Filho e Dr. Carlos Pinto César. Professéras Normalistas: Odette de
Paula Santos Ribeiro, Delcy de Oliveira e Silva e Marta Rovai[...]” (Arreguy, 1959, p.
45).
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Como visto, a equipe brasileira que foi ao México contou ndo s6 com
professoras, mas também com pessoas formadas em outras areas de atuacao
profissional, talvez por desenvolverem outras agdes no meio rural que também eram
consideradas essenciais para o desenvolvimento rural. Os agrénomos, por exemplo,
foram responsaveis por ensinar as professoras sobre técnicas agricolas, como o cultivo
de alimentos e a criacdo de animais. As professoras, por sua vez, foram responsaveis
por ensinar as estudantes e a comunidade rural sobre a importancia da educacéo, da
salde e da higiene.

A segunda turma do CREFAL, que funcionou entre 1952 e 1953, foi
composta por 63 professoras de diversos paises da America Latina, incluindo Brasil,
Venezuela, Nicardgua, Chile e Equador. A figura a seguir destacou as estudantes
brasileiras desta turma.

Figura 2 — Estudantes do Brasil no CREFAL (1952-1953
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No primeiro quadrante superior, da esquerda para a direita, vemos: o
agrénomo Lincoln Allison Pope e as professoras Ruth Guedes, Zuleika de Souza
Tinoco, Yonita Assenco Torres, Edith Ramos, Delcy de Oliveira e Silva, Odette de
Paula Santos e Martha Rovai Zalla.

Pelo exposto, infere-se que o critério de selecdo e envio de professoras para o
CREFAL deveria ser daqueles que atuassem em areas rurais, entretanto, profissionais
ligados a outras areas também participaram do curso, demonstrando que esse requisito
ndo era seguido a risca.
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Consoante Machado (1954), o curso de formacdo no CREFAL tinha duracéo
de 18 meses. As estudantes recebiam bolsas de estudos e contavam com uma formagéo
que incluia parte tedrica e préatica. O local de execucdo dessas experiéncias praticas
ocorreu ndao s6 em comunidades rurais e indigenas no México, mas também na regido
do Rio de Janeiro, com duracdo de 30 horas, chegando até a 90 horas.

O CREFAL tinha instalacfes para as estudantes permaneceram na condicao
de internas, pois havia dormitérios feminino e masculino, um amplo refeitério e uma
area de recreacao (Silva, 2021).

No curso, as professoras passavam por uma preparagdo composta de cinco
fases, divididas entre teoria e pratica. A primeira fase compreendia uma explanacao
sucinta dos conhecimentos pessoais dos bolsistas acerca das atividades consagradas do
centro: higiene, economia rural, economia domeéstica, recreacao e educacdo social. A
segunda fase, também tedrica, seria os professores determinando, com a colaboragédo
dos alunos, os principios gerais, os métodos e os fins da educacdo fundamental
(Machado, 1954).

Da terceira a quinta fase, haveria a parte pratica do curso. A terceira fase
estruturava-se em equipes de trabalho diversificadas e tinha como objetivo descrever,
de forma minuciosa, todos os aspectos da comunidade, que iam das caracteristicas da
casa, da familia, da vida do povo, da cozinha até a escola da comunidade. Na quarta
fase, com auxilio dos professores, as equipes elaboravam os programas especificos de
educacdo fundamental e finalizavam na quinta fase com as estudantes residindo ao
menos duas semanas nos povoados para a aplicagdo durante o dia e analise dos
resultados ao final do dia. Cada bolsista era responsavel por dirigir as atividades de sua
equipe (Machado, 1954).

Como visto, percebeu-se que cada fase intencionava o preparo e a capacitacéo
das professoras ndo soO para as atividades pedagogicas, mas também para habilidades
derelacionamento e a¢bes educativas junto a comunidade, desempenhando funcGes nas
areas de planejamento, coordenagdo, execugdo e assessoria as atividades relacionadas
a educacdo fundamental. Como explicou Silva, Mesquita e Nery (2020), o curso no
CREFAL enfatizava ndo somente ensinar os rudimentos da leitura, escrita e célculo,
mas se faziam necessarios os ensinamentos relacionados as praticas de satide, economia
domeéstica e agricultura.

As visitas domiciliares realizadas pelas professoras durante o curso de
formacdo eram uma oportunidade para colocar em prética suas habilidades pedagdgicas
e de relacionamento junto a comunidade. Nessas visitas, as familias repassavam as
professoras rurais suas demandas e necessidades e elas as orientavam e buscavam
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solucBes conjuntas. Em certas ocasides, também era oportunizada a projecéo de filmes.
O quantitativo das visitas compreendia entre cinco e seis visitas domiciliares, que se
iniciavam pela manh& e terminavam entre trés ou quatro horas da tarde (Machado,
1954).

No entanto, claro ficou que as visitas domiciliares se apresentavam como um
desafio, considerando que a maioria das professoras rurais eram de outros paises e por
consequéncia tinham outra cultura. Por isso, poderiam ndo estar familiarizadas com a
cultura mexicana e as necessidades das familias rurais. Também, o quantitativo de
visitas domiciliares poderia ndo ser um tempo ideal para estabelecer junto a
comunidade os vinculos e a confianca necessarios para levantar suas demandasno meio
rural.

Machado (1954) também explica que, ao termino do estagio, como requisito
de aprovacéo, as bolsistas deveriam apresentar um trabalho contendo reflexdes com
temas variados, que poderiam ser reforma agréaria, cooperativismo, extensao agricola,
capacitacdo de pessoal, entre outros. Apdés a formacdo, as estudantes tinham o
compromisso de atuar, durante o tempo que ficaram no México, como professoras no
Brasil. A entrega desses trabalhos era condicdo obrigatoria para a formacgao no curso.

Professoras brasileiras contemplaram uma variedade de temas como objeto
de pesquisa: educacao familiar, o papel da mulher na familia, o trabalho em equipe, o
uso de materiais audiovisuais, indigenas, entre outros. Essa diversidade demonstrava o
leque de possibilidades de campo de trabalho nas comunidades rurais de temas que
poderiam ser convergentes a promocao detrocas sociais baseadas em valores humanos.

Sobre as a¢des empreendidas por Manuel Bergstréom Lourengo Filho no Brasil,
a partir de ideias e praticas de educacdo vigentes no México, Rony Rei do Nascimento
Silva (2021) considerou que o educador agiu como um mediador da modernizacédo
educacional e replicou ao publico brasileiro os principios e as concepcdes educacionais
que serviam de orientagdo para organismos internacionais, como a Unesco e a
Organizagéo dos Estados Americanos — OEA.

A partir da génese da formacéo de professoras rurais no México, a partir das
primeiras experiéncias das escolas normais rurais mexicanas, das Missdes Culturais e
a formacdo de professoras rurais ofertadas no Centro de Cooperacdo Regional para a
América Latina e Caribe — CREFAL, apontei questdes relacionadas aos desafios da
implantacdo da educacao laica no pais.

Evidenciei ainda que a constituicdo destas primeiras iniciativas das escolas
normais de formagdo de professoras rurais no México ocorreu por populares e teve
como ténica o ambito social. SO apos, houve a adesdo oficial do governo as escolas
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normais rurais e suas transformac6es no decorrer do tempo aos dias atuais no Meéxico.
Destaco que o meio rural e as escolas rurais foram cendrios de resisténcia e de utopias,
impulsionando a esperanga democrética e os projetos solidarios, mas também foram
espacos de autoritarismos e miserias.

Na formacdo das professoras rurais mexicanas, verificou-se uma formacéo
calcada sob diretrizes praticas, com a necessidade de desenvolver ndo s6 multiplas
competéncias, além dos conhecimentos pedagdgicos, mas também direcionados a
formacdo agricola e sanitaria. Essas experiéncias inspiraram o modelo de formacéao de
professoras rurais no Brasil.
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2

FORMACAO DE PROFESSORAS RURAIS NO BRASIL

Algumas propostas brasileiras para a formagdo de professoras rurais foram
elaboradas sob inspiracdo das experiéncias mexicanas.

Tecendo um breve histérico, em meados de 1930, Sud Mennucci ja defendia
uma formacdo especializada de professoras para trabalhar em comunidades rurais.
Além dos fundamentos pedagdgicos, essa formacdo deveria incluir conhecimentos
especializados a lide rural e uma mentalidade diferenciada, marcada pelo amor a terra.
Ou seja, ndo bastava apenas preparar a professora rural para o ensino daleitura e escrita,
mas tambem capacita-la em areas como “[...] agricultura, formar um professor que seja
ao mesmo tempo um enfermeiro, formar um mestre que entre para 0 campo com a
convicgdo inabalavel de que precisa ser ali um incentivador de progresso, seja qual for
o0 atraso, a desconfianca e a hostilidade do meio [...]” (Mennucci, 1934, p. 131).

Dessa forma, a formacéo especializada das professoras rurais buscava ir além
do conteudo pedagogico, abrangendo também saberes em técnicas agricolas e
sanitarias, ambos considerados essenciais para 0 progresso do meio. Buscava-se, com
isso, uma formacdo que preparasse as professoras para enfrentar os desafios rurais,
desenvolvendo habilidades que fossem alem do ensino e da escrita, como as praticas
sobre a vida no campo.

Nesse periodo, era comum que uma professora recém-formada no meio urbano
ndo conhecesse o meio rural, geralmente visto como um ambiente obsoleto, longinquo
e inospito, “[...] aonde raramente chegam pessoas de outras profissdes, aonde ndo vai
sequer o médico, e nem mesmo o padre, o professor primario é quase sempre um
exilado na escolinha [...]” (Reis, 1953, p. 150).

De fato, nessas localidades, a professora rural assumia varias outras funcfes
junto a comunidade, por vezes atuava em outras areas para atender as necessidades de
habitantes rurais. Para Mennucci (1934), as professoras formadas nas escolas urbanas
ndo compreendiam as condicdes rurais e ndo tinham uma formacéo especifica para o
magistério rural, o que resultava em desencontros no trabalho docente. Como estagio
inicial da carreira de mestre, as professoras rurais passavam para a categoria de
aprendiz, uma vez que ndo estavam familiarizadas com as necessidades mais
elementares do ambiente rural. 1sso enfraquecia as atividades escolares e resultava em
uma ineficécia total na educacdo das comunidades residentes em areas rurais.
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Naqueles anos, era comum o quantitativo de professoras existentes ndo atender
a demanda, por isso, a maioria das escolas rurais eram regidas por professoras que ndo
tinham formagdo especifica; eram chamadas de “professoras leigas”, definidas como
“[...] a pessoa que, sem nunca haver chegado a posicdo de um professor formado,
dedicou quase toda a sua vida ao magistério, principalmente em areas rurais [...]”
(Brandd&o, 1986, p. 13). As professoras leigas, portanto, adquiriam esse titulo no oficio
dadocéncia, sem ter frequentado instancias educativas, 0 que anunciava a necessidade
de formacédo docente para atuar no meio rural.

Apesar das adversidades relacionadas a formacéo de professoras rurais, como
0 numero insuficiente de docentes, somava-se, ainda, a necessidade de orientagdo
pedagdgica e os problemas de infraestrutura, como auséncia de escolas rurais, baixos
salarios e materiais pedagogicos inadequados. Esse contexto foi relatado no Oitavo
Congresso Brasileiro de Educacéo, em Goiania, em 1942, e a temética formacdo de
professoras rurais ganhou destaque nas pautas politicas brasileiras.

O debate no congresso sobre a formacdo das professoras rurais foi registrado
nos anais do evento. Os registros apontaram desafios significativos no panorama
brasileiro, como a auséncia de diretrizes e normas gerais para a formacdo das
professoras rurais, a localizacdo das escolas de formacdo e o déficit de docentes
habilitadas. Na época, ndo havia um conjunto claro de orientacdes ou padrdes
estabelecidos para a preparacdo das profissionais e a auséncia de diretrizes pode ter
contribuido para a falta de uniformidade e qualidade nos programas de formacéo das
professoras rurais.

Portanto, como demonstrado, pode-se concluir que as escolas normais rurais
eram insuficientemente distribuidas no territério nacional e o quantitativo de
professoras rurais ndo conseguia atender as comunidades rurais brasileiras de acordo
com as suas especificidades.

A ideia predominante defendidaera a de que ndo importava qual modalidade
de escola normal rural seria construida nos estados. A condicao indispensével era que
fossem instaladas em um ambiente rural e que fossem especializadas em ministrar
praticas rurais. Defensores da educacdo rural, a exemplo de Sud Mennucci (1934),
acreditavam que essas acOes iriam estimular professoras a lecionar de acordo com 0s
habitos e os costumes da comunidade local. Ao mesmo tempo, fomentaria a
consciéncia agricola e sanitaria das populacdes rurais, como afirma Mennucci (1944,
p. 290): “[...] ndo importa o tamanho ou o curriculo danormal rural. O que importa ¢
que crie mentalidade [...]".
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Foi a partir do referido Congresso, segundo Flavia Werle (2007), que ocorreu
a indicacdo da defesa da formacdo das professoras rurais calcada em conhecimentos
além dos pedagdgicos. Incluiam-se préticas agricolas, higiene, enfermagem, trabalhos
manuais, com a funcéo de elevar o padrao de vida nas comunidades rurais.

Cabe destacar que, neste periodo de surgimento das primeiras escolas
normalistas, em especifico, meados de 1940, os conceitos de democracia e educagéo
foram retomados pelos intelectuais adeptos da Escola Noval, como Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Jayme Abreu, entre outros signatarios. Os
escolanovistas respaldavam uma nova politica de educacdo, a partir do modelo de uma
escola que estivesse relacionada, diretamente, com o trabalho e a vida, entre teoria e
pratica, em prol da reconstrucdo nacional, por meio da modernizacdo educacional e
cultural do Brasil (INEP, 2023).

Os escolanovistas defendiam uma escola socializada, contraria ao sistema
vigente, calcados nos pressupostos da escola tradicional, na qual imperava o
individualismo. Na defesa da democracia e da educacdo, o trabalho era considerado a
melhor maneira de estudar a realidade em geral, como aquisi¢éo ativa da cultura, para
“[...] restabelecer, entre os homens, o espirito dadisciplina, solidariedade e cooperacgao,
por uma profundaobra social que ultrapassa largamente o quadro estreito dos interesses
de classes [...]” (Azevedo et al., 2010, p. 41). As concepcbes do escolanovismo
brasileiro atrelaram a educagdo como o meio efetivo para a construcdo de uma
sociedade democratica (Santos; Prestes; Vale, 2006).

Nesta circunstancia, conforme Jorge Nagle (2009), a formacdo das
professoras rurais nestas instituicbes escolares deveria ser essencialmente prética e
experimental. O movimento defendia que a escola deveria ser um espaco de formagéo
critica e reflexiva, formando as estudantes a perceber e adaptar as necessidades
formativas as exigéncias dos meios em que estavam inseridas, aproximando-as das
experiéncias das comunidades rurais. Para Nogueira (2008), as propostas encetadas
pelo escolanovismo serviram de esteio para as discussdes proclamadas pelo ruralismo
pedagogico.

No tocante a formacdo das professoras rurais brasileiras, foi interessante
perceber que a énfase na defesa da educacdo rural esteve associada as mudancgas de
habitos sociais, a ordem social e a readaptacdo dos grupos frente as novas experiéncias.

1 O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) contou com o apoio de mais de vinte e cinco
nomes de destaque na sociedade brasileira da época, entre educadores, cientistas e intelectuais,
envolvidos com movimentosde modernizacdo educacionale cultural do Brasil, como Anisio Teixeira,
Cecilia Meireles, Roquette Pinto, entre outros. O Manifesto almejoucomo um dospontosde partidauma
escola totalmente publica, que fosse essencialmente gratuita, mista, laica e obrigatéria (INEP, 2023).
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Essa defesa fundou-se no movimento escolanovista brasileiro, que intencionava a
modernizacdo e democratizacdo do pais.

No &mbito rural, a ideia seria instituir escolas rurais para garantir o minimo de
instrucdo e para modificar a mentalidade da populacéo rural. Sérgio Celani Leite (1999)
apontou as vertentes ideoldgicas urbanizantes e desenvolvimentistas como defensoras
de transformacdes ocorridas no sistema escolar rural. Um dos reflexos desse processo,
para o autor, foi a perda da identidade sociocultural, da pauperizagcdo do meio rural e
da pratica de negacdo dos direitos de cidadania aos seus habitantes rurais.

Leite (1999) apresentou indicios de que o Brasil, nesse periodo, atendeu aos
interesses das classes ou dos grupos sociais dominantes com representacdo politica,
instalando a base constitucional-legal as suas prerrogativas e legitimacdes. Seria como
se a cultura do meio rural ndo tivesse valor no cenario do capital emergente, caso ndo
estivesse enquadrada na légica do mercado financeiro. Nesse meio, foram criados 0s
mecanismos organizacionais de sustentacdo moral, material, cultural e politica das
cidadas e dos cidaddos, por meio dos servicos e do atendimento as multiplas
necessidades e direitos da sociedade, entre eles, a educacéo.

Nesta perspectiva, “[...] o sujeito converte-Se assim num produto do sistema
capitalista, a servico da producdo. A producdo produz os objetos, mas também um
sujeito para o objeto [...]” (Faleiros, 1980, p. 33). Ou seja, a economia nao se tornaria
um instrumento, um meio para a mulher e 0 homem, mas a mulher e 0 homem seriam
considerados instrumentos para a realizagdo da economia em seu conjunto. As praticas
sociais de consumo seriam determinadas, principalmente, pelos aparelhos ideoldgicos
de educacéo, da religido, da familia.

O estabelecimento de uma escola para formar professoras para 0 meio rural
emergiu em um contexto nacional marcado por politicas desiguais, sobretudo nas
esferas estaduais. Esse periodo também foi caracterizado pela abertura a democracia,
com os primeiros experimentos de adaptacdo das instituicGes a realidade brasileira
(Berger, 1984).

Na educacdo rural, a maioria das professoras nao possuia o titulo de magistério,
mas atuava em sala de aula. Essa situacéo foi evidenciada, em meados de 1943, pelo
presidente Getulio Vargas em mensagem ao Congresso Nacional, quando destacou a
realidade de algumas regibes brasileiras com relacdo ao quadro de professoras,
conforme demonstrado na figura a seguir.
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Figura 3 — Professoras rurais sem habilitacdo para magistério em atividade (1943)

® 90% Acre (AC)
W 74% Santa Catarina (SC)
@ 65% Rio Grande do Sul (RS)
M 60% Parana (PR)
m 59% Maranhdo (MA)
58% Para (PA)
57% Rio Grande do Norte (RN)
56% Goias (GO) e W Ceara (CE)
54% Pernambuco (PE)
@ 51% Piaui (Pl) e ®Paraiba (PB)
m 49% Espirito Santo (ES)
W 43,5% Alagoas (AL)

Fonte: Infoescola (2023)?, com adaptacdo da autora (2023).

A figura acima demonstrou que havia o predominio de professoras leigas. De
acordo com o presidente Getdlio Vargas (1952, p. 275), os percentuais de professoras
que atuavam sem a devida formacdo eram assim distribuidos: “[...] 90% dos
professores do Territério do Acre, 74% de Santa Catarina, 65% do Rio Grande do Sul,
60% do Parand, 59% do Maranh&o, 58% do Par4, 57% do Rio Grande do Norte, 56%
de Goias e Ceard, 54% de Pernambuco, 51% do Piaui e Paraiba, 49% do Espirito Santo
e 43,5% de Alagoas [...]".

O diagndstico revelou que, em praticamente todas as regides brasileiras, mais
dametade das professoras rurais lecionava sem habilitagdo especifica para atuagdo no
magistério, sendo conhecidas como professoras leigas. Esse termo foi explicado por
Carlos Rodrigues Branddo (1986), cuja definicdo se referia aquelas pessoas que, apesar
de nunca terem obtido a formacéo formal de professora, dedicaram a maior parte de
suas vidas ao magistério, especialmente em areas rurais.

Nesse periodo, a responsabilidade pela formacéo do pessoal docente cabia aos
estados. Entretanto, devido a caréncia de recursos em muitos deles, ndo apenas a
formacédo das professoras rurais era prejudicada, mas também o nimero de escolas, a
qualidade das instalacdes escolares e os sistemas de retribuicdo e recrutamento. Essa

2 Disponivel em: https://www.infoescola.com/geografia/mapa -do-brasil/#mapa-politico-do-brasil-em-
pdf. Acesso em: 7 jul. 2023.
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situacdo refletia diretamente no desenvolvimento do ensino nas zonas rurais (Lourengo
Filho M., 2001).

Como demonstrado, houve a predominancia de uma concepgao voltada para a
formacdo docente direcionada para a escolarizacdo das comunidades rurais, cujos
conhecimentos deveriam ser transmitidos no tripé pedagogico, agricola e sanitario.
Muitas professoras rurais atuavam sem uma formacdo especifica, em grande parte,
devido a falta de incentivos dos estados, que ndo priorizava a formagdo docente para
essa realidade: “[...] no isolamento das localidades e convivendo com dificuldades de
acesso aos centros urbanos, tanto pela precariedade de transporte quanto das condigdes
de estradas e rodovias, professoras e professores normalistas eram raros [...]”
(Visquetti; Ferreira, 2022, p. 5).

Além da falta de incentivo a formacdo profissional, essas professoras eram
demandadas a cumprir mais do que a tarefa de alfabetizar; elas também deveriam se
preocupar com 0 bem-estar da comunidade rural e auxiliar na mitigacdo das
dificuldades enfrentadas pela comunidade rural.

As primeiras experiéncias conhecidas que se destacaram, afirma Lourengo
Filho M., (2001), foram as escolas de Juazeiro do Norte, estado do Ceara, e da Fazenda
do Rosario, estado de Minas Gerais. Cabe dizer que essas duas experiéncias
antecederam as primeiras normativas oficiais acerca da formacéo de professoras rurais
e serviram de inspiragdo para outras escolas normais rurais brasileiras, inclusive as
escolas técnicas federais.

Entretanto, apesar da historiografia brasileira considerar a Escola Normal de
Juazeiro como uma experiéncia pioneira na formacdo de professoras rurais, Fatima
Maria Araujo (2006) apontou a existéncia de outras escolas normais rurais no mesmo
periodo, semelhantes a de Juazeiro. Essas escolas funcionaram no interior cearense e
eram: Limoeiro doNorte, Ipue Itapioca, mantidas pelas entidadesdacomunidade local
e pelo poder publico; Quixada e Iguatu, sob gestdo da Igreja Catolica, e Cratels, com
auséncia de gestéo precisa.

No que diz respeito a formacdo de professoras rurais em Juazeiro, 0 Curso
Normal Rural tinha duracéo de trés anos. Nogueira (2008) apontou que 0 primeiro ano
incluia as disciplinas de Lingua Vernacula; Matematica; Nocdes de Fisiografia Geral e
Especial do Brasil; Antropogeografia; Desenho e Trabalhos Manuais; Musica e Cultura
Fisica. No segundo ano, as disciplinas que compuseram o programa de formacao
incluiam Lingua Vernadcula; Matematica; Fisiografia do Brasil; Antropogeografia;
Ciéncias Fisicas e Naturais; Desenho e Trabalhos Manuais; Musica e Cultura Fisica. Ja
no terceiro ano, as matérias abrangiam Educacéo Sanitaria; Psicologia Educacional e
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Metodologia; Agricultura Educacional e Metodologia; Agricultura e IndUstrias Rurais;
Educacdo Econémica; Desenho e Trabalhos Manuais; Musica e Cultura Fisica.

No conjunto das disciplinas ofertadas, identificou-se que, nos dois primeiros
anos, houve uma concentracdo de disciplinas mais propedéuticas, como Portugués,
Matematica, Historia e Geografia do Brasil, que também eram comuns em outras
escolas normais. No ltimo ano do curso, havia a previsdo de ofertadas disciplinas com
contetdo mais especializado sobre préaticas agricolas, como a de Agricultura e
Industrias Rurais.

Desde o primeiro ano do curso de formacao de professoras rurais em Juazeiro,
eram ensinados conhecimentos direcionados aos afazeres domésticos. O perfil de uma
educacao tradicional que considerava a necessidade de preparar as mulheres para a vida
no lar, com uma vinculacdo as habilidades de cozinhar, além de realizar trabalhos
manuais, desenho, entre outros, era 0 que prevalecia.

Ao se formarem, as professoras rurais precisariam estar preparadas para
despertar na populacdo o amor pelo meio e promover uma consciéncia agricola,
incentivando as pessoas a valorizarem o trabalho rural como um meio de libertagéo e
progresso individual e coletivo (Nogueira, 2008).

Com relacdo a formacdo na Fazenda do Rosario, a maioria das professoras
rurais que frequentavam o curso possuia conhecimentos improvisados e apresentava
falhas pedagdgicas, inclusive, nas matérias mais basicas, como Portugués e
Matematica: “[...] o conhecimento de muitos €é tdo fraco que é comum, nas provas de
Portugués, encontrarem-se erros graves de grafia e concordancia; em matéria de
aritmética, apresentam falhas profundas [...]” (Antipoft, 1992, p. 58).

Os cursos ofertados na Fazenda do Rosério se destacaram pela sua relevancia
na criacdo e propagacdo de novos habitos para as comunidades rurais, visando a
introducdo de praticas de trabalho e manejo rural inovadoras, em beneficio da
modernizagdo do meio. Segundo Larissa Assis Pinho (2009), as professoras rurais
teriam a missdo de alterar o padréo de vida e trabalho da comunidade rural, buscavam
a higienizacdo dos habitos e costumes, inclusive quanto as questdes relacionadas a
saude.

A missdo da professora rural no desempenho de suas atividades remetia a ideia
de vocacdo e proposito que se esperava de uma professora. De acordo com Guacira
Lopes Louro (2014), essa concepcao era associada a educacao da mulher, atribuindo-
Ihe uma posicéo de cuidadora e educadora moral, especialmente em ambientes rurais
ondea educacdo formal era limitada. Essa expectativa colocava sobre a professora rural
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uma responsabilidade adicional, como agente de mudanca social e exemplo para as
comunidades em que atuava.

A atribuicdo da docéncia as mulheres é comparavel com a mais nobre das
missOes. Para Almeida (2014, p. 72), isso “[...] significou o transito do invisivel para
a visibilidade e a realizacdo de algo que ndo fosse o Unico e prestigiado servigo
doméstico, como reduto privilegiado da feminilidade [...]”. O magistério foi
considerado uma atividade intelectual e assalariada acessivel as mulheres, que
ingressaram nas salas de aula, pois a profissdo tinha o poder de conferir mobilidade
social e maior liberdade a elas. A missdo da professora rural no desempenho de suas
atividades remetia a ideia de proposito e vocagdo. Ela precisaria ter muita dedicagéo,
paciéncia e amor pela educacdo para enfrentar as adversidades do meio rural, como a
falta de infraestrutura das escolas e na comunidade, os salérios baixos e muito trabalho.

A formacéo de professoras na Fazendado Rosario foi calcada nos principios do
meétodo experimental aprender fazendo e na observacdo. Esse método permitia a
professora a observacdo natural e simples do sujeito, bem como a experiéncia
pedagdgica de observar os estudantes em sala de aula. Por meio do referido método, as
estudantes experimentavam e estudavam a realidade rural. Pincer (2008) atesta que
Helena Antipoff conferia uma atitude cientifica que se expressava na observacao e
experimentacdo direta a partir destas observacdes.

Coube destacar, ainda, que as primeiras escolas normais rurais foram
conduzidas por religiosos catolicos, capitaneadas principalmente pelos salesianos e
calvarianos que buscavam formar professoras normalistas rurais para atuar nas escolas
ribeirinhas e outras que foram inauguradas. Essas instituicdes formavam ndo apenas
méo de obra para o ensino, mas também obreiros que buscavam arrebanhar fiéis, ao
mesmo tempo em que obtinham recursos financeiros estatais com a oferta de educacéo
(Ferreira; Visquetti; Souza, 2020).

Os religiosos e as religiosas da lIgreja Catolica desempenharam diversas
atividades na sociedade desde o final do século X1X, o que incluiu educacdo, saude e
assisténcia social. As instituices escolares administradas por eles se espalharam por
diversas regides brasileiras, especialmente nas localidades interioranas. Na concepgéo
de Flavia Obino Werle e Ana Maria Metzler (2010), as instituicdes escolares
administradas e criadas pelas congregagOes religiosas eram formadas, na maioria, por
professoras e professores religiosos que, a0 mesmo tempo que educavam,
evangelizavam a comunidade.

Entre as acOes que as congregagdes religiosas se encarregavam no campo da
educagdo, algumas mulheres do periodo acabaram beneficiadas: “[...] a mais carregada
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de efeitos para as mulheres foi a criacdo de uma rede formidavel de escolas catolicas,
sob a direcao de religiosas estrangeiras [...]” (Nunes, 2018, p. 491).

Uma diversidade de rituais e simbolos, doutrinas e normas foi mobilizada para
a producdo das mulheres professoras. Com relacdo aos simbolos religiosos, por
exemplo, Guacira Lopes Louro (2020) relatou que era muito comum o crucifixo em
cima das salas de aulas nos cursos de formagdo das professoras, mesmo nas escolas
laicas.

Essas instituicbes religiosas assumiram a responsabilidade de ofertar uma
formacdo pedagdgica e técnica para as futuras professoras, capacitando-as para o
trabalho no meio rural. Além disso, os religiosos da Igreja Catdlica desempenhavam
atividades educacionais em varias regides brasileiras desde o final do século XIX, o
que incluia a oferta de ensino em areas rurais, nas quais o acesso a educacdo formal
poderia ser limitado.

A presenca dos religiosos nas escolas normais e outras instituicdes de ensino
também pode ter influenciado a formacdo das professoras, ao promoverem valores
morais e éticos, e transmitirem ideais de servico a comunidade e a educa¢do como uma
missdo nobre. A abordagem educacional dos religiosos pode ter sido marcada por uma
perspectiva mais tradicional, enfatizandoa educacédo voltada para a vida no lar e o papel
damulher como educadora moral e cuidadora. Portanto, os religiosos influenciaram a
formacdo de professoras da época por meio da criagdo e gestdo de escolas normais
rurais e urbanas, além de promoverem uma educacdo com orientagdo moral e ética,
refletindo os principios e os valores da Igreja Catdlica. Assim, suas atividades
educacionais tiveram um impacto significativo na oferta de ensino em areas rurais € na
formacdo das professoras rurais brasileiras.

Formacéo de Professoras Normalistas Rurais Brasileiras

Com o Decreto Lei n°® 8.530, de 02 de janeiro de 1946, conhecido como Lei
Organica do Ensino Normal, foi langada uma das primeiras normativas que unificou
nacionalmente os programas de formag&o dos cursos normais e rurais. Em simetria com
as demais modalidadesdeensino de segundo grau da época, o curso normal foi dividido
em dois niveis, chamados deciclos. O Curso Normal Regional correspondeu ao 1° ciclo
do ensino normal, equivalente ao Ginasial ou antigo 1° Grau, com duragéo de quatro
anos e objetivou a formacédo de regentes para lecionar em meio rural. O requisito para
0 ingresso nesses cursos seria a candidata ter concluido o ensino primario de 12 a 42
série (Brasil, 1946).
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A formacéo de regentes de ensino estava diretamentearticulada ao curso primario
e ao curso ginasial a ser ministrado em quatro séries. O curso de formagdo geral de
professoras primarias se faria em trés séries anuais. Para a inscricdo aos exames de
admissdo ao curso de primeiro ciclo, era exigida da candidata prova de conclusdo dos
estudos primarios e idade minima de 13 anos. Para inscricdo aos de segundo ciclo,
certificado de concluséo de primeiro ciclo ou certificado do curso ginasial e idade
minima de 15 anos (Souza, 2022).

A formacdo no primeiro ciclo do ensino normal, entretanto, ndo garantiu a
formacdo completa no curso de formacdo de professoras, pois apds a formagdo eram
habilitadas como professoras regentes de ensino priméario. Contudo, o segundo ciclo do
curso normal era o curso de formacdo de professoras primarias e, apds conclusao, as
mulheres formadas eram consideradas professoras do ensino primario.

O 2° ciclo do Curso Normal seria o equivalente ao Colegial ou ao antigo 2° Grau
e tinha duracdo de trés anos ou dois anos intensivos. Havia a possibilidade de
habilitacdo de professoras para o ensino primario e para a administracdo escolar. Como
requisito para o ingresso, a candidata deveria ter concluido o curso de 1° ciclo ou
apresentar certificado do curso ginasial, correspondente aos quatro anos finais do atual
ensino fundamental (Brasil, 1946).

Durante os trés anos de formacéo das futuras professoras, a disciplina do primeiro
ano contemplava: Portugués; Matematica; Fisica e Quimica; Anatomia e Fisiologia
Humanas; Musica e Canto; Desenho e Artes. Na segunda série: Biologia Educacional;
Psicologia Educacional; Higiene e Educacdo Sanitaria; Metodologia do ensino
primario; Desenho e Artes Aplicadas; Musica e Canto. E na terceira série: Psicologia
Educacional; Sociologia Educacional; Histéria e Filosofia da Educacédo; Higiene e
Puericultura; Metodologia do Ensino Primario e Desenho e Artes Aplicadas (Brasil,
1946).

O programa de formacao do Curso Normal (2° ciclo) foi estruturado de uma forma
mais diversificada e especializada as praticas pedagogicas. Na primeira série do curso,
houve concentracdo de disciplinas de carater mais geral, como a previsao de Portugués,
Matematica, Fisica e Quimica, entre outras. J& na segunda e terceira série do curso
foram ofertadasdisciplinas préticas a lida do magistério, como: Psicologia educacional,
Desenho e Artes aplicadas, Biologia educacional, entre outras.

A Lei Organica do Ensino Normal (1946) organizou o ensino normal brasileiro
em dois ciclos: o primeiro ciclo, chamado de Curso Normal Regional, seria cursado em
quatro anos e habilitaria professoras regentes; o segundo ciclo, chamado de Curso
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Normal para Formacéo de professores primarios, poderia ser realizado em trés anos ou
dois anos intensivos.

O Curso Normal Regional era um curso preparatorio para o magistério primario.
Ele tinha como objetivo formar professoras que fossem capazes de ensinar as
disciplinas basicas daescola priméaria, como Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais e Educago Fisica.

O Curso Normal para Formacdo de professoras priméarias era um curso mais
avancado que o Curso Normal Regional. Ele tinha como objetivo formar professoras
que fossem capazes de ensinar as disciplinas basicas da escola primaria, além de
disciplinas mais especializadas, como Pedagogia, Psicologia da Educacéo e Didatica.
O Curso Normal para Formacdo de professores primarios podia ser realizado em trés
anos ou dois anos intensivos.

Cabe considerar que o governo federal, ao instituir a Lei Orgéanica do Ensino
Normal em 1946, organizou a formacéo das professoras de acordo com as convicgoes
doEstado. Ao estruturar a formacao do magistério, estava, ao mesmo tempo, formando
geracOes para o trabalho com o intuito de aumentar a producao e melhorar a economia
brasileira (Souza, 2022).

O Estado brasileiro necessitava de professoras atuando nas areas urbanas e
especialmente nas areas rurais. Entretanto, para a Unido, a formacdo docente deveria
atender aos ideais nacionalistas de educacdo para o trabalho, producéo e civilizagcdo da
populacdo. A partir do nacionalismo exacerbado, foi alterada a politica educacional
(Louro, 2014).

Seria quase impossivel cobrir a demanda de professoras rurais por meio da Lei
do Ensino Normal (1946) e do sistema das Escolas Normais Rurais e Regionais
existentes a época, uma vez que havia um curso de duracdo de quatro a cinco anos,
formavam um pequeno namero de professoras a um custo muito elevado e, quando
formadas, ndo se sujeitavam a receber baixos salérios e a lecionar na zona rural. 1sso
foi constatado por Lourengo Filho, F. (1956, p. 97): “[...] querer suprimir as
necessidades do ensino rural quanto ao professorado, atraves das Escolas Normais
Rurais, ¢ tarefa impossivel [...]".

No cenério internacional, a escola despontava como elemento chave para o
progresso de uma nacdo, conforme os discursos ideoldgicos das nagfes de maior
poderio econdmico que ecoou, sob diferentes formas, nas acbes e nos discursos dos
governantes brasileiros. Nessa ocasido, comecaram a defender a renovacdo do ensino
e a adocgdo de teorias pedagdgicas baseadas em ideais liberais. Nessas premissas,
elucidou Ferreira (2014, p. 190) que “[...] o Estado brasileiro creditava a educagao a
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salvacdo dos problemas sociais. As instituices escolares foram encaradas como fator
decisivo para o progresso do pais [...]".

De fato, a fala do ministro da agricultura evidenciou que a nova organizagéo
visava “[...] 1) assisténcia ao homem do campo, promovendo a sua formagao técnica e
social; 2) divulgacao dosensinamentos agricolas; e 3) preparacdo doelemento humano
para influir no desenvolvimento econdmico ¢ cultural do pais [...]” (Cleophas, 1952).

A mensagem supracitada deixava claras as tendéncias de um modelo de educacéo
direcionado a preparacdo tecnica para o trabalho, sob a justificativa de ser condigédo
indispensavel se desenvolver econémica e culturalmente e promover o progresso do
pais. Nessa época, esses termos comecaram a despontar e se tornaram usuais nos
discursos dos gestores brasileiros, justamente apés a Il Guerra Mundial.

Nesse contexto, o sentido da palavra desenvolvimento, por exemplo, foi
construido historicamente e se constituiu como um instrumento de manobra as na¢des
de grande poderio econémico para justificar suas intervencGes nos paises em
desenvolvimento. Assim, “[...] se tornou um estilo de dominacdo, reestruturacao e
apropriagdo da propria autoridade sobre o Terceiro Mundo [...]” (Mendonga, 2010, p.
144).

De acordo com Sonia Regina de Mendonca (2010), todo aparato institucional
determinado a producdo de conhecimentos e praticas de poder sobre os paises em
desenvolvimento foi vulgarizado e elaborou-se uma teoria da salvacdo. Vendeu-se a
ideia de que as populagdes tinham que ser modernizadas. Um dos instrumentais para
essas acOes de predominio foram as agéncias internacionais de cooperacdo para
propulsionar acordos internacionais e financiamentos de projetos como a Extensdo
Rural e o Crédito Supervisionado no Brasil.

Nessa sucessdo, para Mendonca (2010), o ensino agricola brasileiro, que ja
tinha sido excluido darede escolar priméria regular, consagrou a educacao rural como
escola para o trabalho e foi sendo relegado a inferioridade por todos aqueles a serem
por ela formados. Assim, foi priorizada a qualificagcdo da méo de obra em detrimento
das atividadesescolares, visto que era necessario que as comunidades rurais estivessem
aptas a consumir a tecnologia estadunidense. Como assinalou a autora, 0 ensino
agricola seria redefinido, evidenciando a assisténcia técnica e financeira aos
agricultores, fundamentada pelas nog¢Ges de comunidades.

A partir dessas evidéncias, a Lei Organica do Ensino Normal (1946) foi inserida
em um contexto de reformas mais amplas, com orientacOes e tendéncias de ambito
internacional, uma vez que considerou em suas diretrizes de ensino a descentralizagao
e a flexibilizacdo doprograma de formacdo. Comisso, levou em conta as caracteristicas
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e a necessidade da regido, a organizacdo do ensino em dois ciclos, entre outras
orientagdes dispostas nas Recomendagfes Internacionais de Educagdo (Pasquale,
1965).

Essas novas regulamentacdes educativas repercutiram em mudancas ndo so na
gestao escolar, como também demandaram uma sobrecarga do trabalho docente, com
uma defesa multifacetada de habilidades profissionais, e que contribuiram para
intensificar o trabalho das professoras rurais. A professora rural deveria atuar como
uma lideranca na comunidade, com dominio, além das habilidades pedagogicas, em
préticas sanitarias e agricolas.

No ambito internacional, além das tendéncias ditadas pelas Conferéncias
Internacionais de Educacdo, houve acordos firmados entre o governo brasileiro e
parceiros internacionais, como a ‘“Inter-American Education Foundation, Inc”,
Corporagao subordinadaao “Office of Inter-American Affairs”, agéncia do governo dos
Estados Unidos em 1946. O programa teve como objetivo realizar a cooperagao
educacional e intencionou maior aproximacao interamericana. Dentre as acfes
desenvolvidas, destacaram-se o intercambio intensivo de educadores, ideias e métodos
pedagdgicos entre os paises (Conferéncias [...], 1946).

Desses acordos resultou a criacdo da Comissdo Brasileira-Americana de
Educacdo das Popula¢des Rurais — CBAR, que passou a ser 0 6rgdo de execucdo dos
programas de cooperacdo educacional, sob a gestdo do Superintendente do Ensino
Agricola e Veterinario — SEAV. Segundo Leite (1999), o acordo teve como objetivo a
implantacdo de projetos educacionais nas areas rurais € 0 desenvolvimento das
comunidades, mediante Centros de Treinamento — para professoras especializadas que
repassariam as informagdes técnicas agricolas. Houve a realizacdo de Semanas
Ruralistas, com debates, seminarios, encontros, dia de campo, entre outros, bem como
a criacdo e a implantacdo dos chamados Clubes Agricolas e dos Conselhos
Comunitarios Rurais.

No inicio da décadade 1950, do total de 43.573.517 brasileiras e brasileiros,
32.239.101 residiam em meio rural, ou seja, 74% da populacéo brasileira. O censo
indicava que, desse total rural, 10.298.417, ou seja, somente 32% das pessoas sabiam
ler e escrever (IBGE, 1956).

Ao inquirir esses quantitativos, em se tratando das condi¢Oes da sociedade
brasileira, e ao levar em conta a localizacdo das moradias e as condic¢Ges de educacdo,
destacavam-se os altos indices de analfabetismo. Essas informacdes possibilitaram que
0 governo brasileiro iniciasse uma profuséo de agdes e acordos firmados. Entretanto,
como apontou Maria Teresa Lousa Fonseca (1985), o interesse das agéncias
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internacionais em apoiar 0s programas educativos brasileiros em areas rurais
intencionou um projeto educativo que formasse o trabalhador e a trabalhadora para
atender aos interesses do capital, reeducando as novas relagdes sociais.

Cabe registrar que o empenho e a divulgacdo do Desenvolvimento de
Comunidade pela Organizacdo das Nag¢des Unidas — ONU propagou-se, no Brasil, sob
a justificativa de solucionar o complexo problema de integrar a populagéo aos planos
regionais e nacionais de desenvolvimento econémico e social. Deacordo com Ammann
(1985), a ONU se empenhou em sistematizar e divulgar o Desenvolvimento de
Comunidade, como uma medida para solucionar a integracdo da populacdo aos planos
nacionais de desenvolvimento econdmico e social.

Para Ammann (1985, p. 33), 0 movimento floresceu no Brasil sob uma vertente
acritica e aclassista. 1sso porque, quando se desenvolvia o trabalho social sem qualquer
envolvimento politico e ndo se questionava 0s responsaveis pelas desigualdades
sociais, se ocultava a divisdo social dotrabalho. Conforme a autora, havia a necessidade
urgente “[...] de modernizar a agricultura e criar nas areas rurais condicdes favoraveis
a consolidacdo do sistema capitalista. Tal postura casa-se perfeitamente com a politica
definida em ambito nacional que aponta aquela época em direcdo a industrializagéo do
pais [...]".

Um dos exemplos de como ocorreu o Desenvolvimento de Comunidade e a
extensdo rural no Brasil, que contou com uma das frentes de atuacdo a formacao de
professoras rurais, foia experiéncia daMissao de Itaperuna, como abordado no subitem
a sequir.

Experiéncia da Missdo de Itaperuna e a formacéo de professoras rurais

Esteados sob os principios e as técnicas de Desenvolvimento de Comunidade e
extensédo rural, foi algada pela primeira vez no Brasil, em 1952, a Missdo Rural de
Itaperuna (Ammann, 1985). Ela foi decorrente da colaboragéo entre o governo federal
e parceiros internacionais sob inspiracdo nos modelos de MissGes Rurais mexicanas. A
experiéncia dessa missdo contou com a formacéo de professoras rurais em uma das
frentes de trabalho e foi uma das primeiras préaticas intervencionistas desenvolvidas e
implementadas no Brasil.

A Missdo de Itaperuna foi gestada durante 0 Seminario Interamericano de
Educacdo de Adultos, realizado em Petr6polis, sob patrocinio do governo federal, da
UNESCO e da Unido Pan-americana. Nesse Seminario, foram debatidos diversos
sistemas educacionais nas Américas, especialmente os direcionados as experiéncias do
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meio rural, ocasido em que foram suscitadas algumas iniciativas no Brasil por meio do
ensaio de educagdo de base. Coordenado pelo Diretor do Servico de Informagéo
Agréria do Ministério da Agricultura, José Irineu Cabral, foram integrantes da primeira
Missdo Rural de Educacdo brasileira: o agronomo Plinio Luppi; a assistente social
Aylda Faria da Silva Pereira; a especialista em Economia Doméstica Ruth Guedes e a
enfermeira sanitarista Yonita Ascenco Torres (Cabral etal., 1952).

A escolha do municipio de Itaperuna foi estratégica, pois levou em conta que
essa area era nitidamente rural e ndo tdo distante da capital, cerca de 450 km, o que
garantiria um contato mais proximo com os 6rgdos centrais. Além disso, havia outros
fatores, como os indices demograficos, a extensao territorial e econémica relevante e a
populacdo ainda carente, mas residindo proxima de comunidades prdsperas.
Posteriormente, as acdes se estenderiam aos municipios de Bom Jesus de Itabapoana,
Tombos e Muriaé em Minas Gerais, Guagui e S&o José do Calcado, no Espirito Santo,
escolhidos para area tedrica de atuacdo (Cabral et al., 1952).

O relatério da missdo deixava claro que a primeira missdo seria uma
experimentacdo e serviria como diretriz para a organizacdo de unidades semelhantes
em todo o territorio brasileiro. O objetivo principal era “[...] obter o maior niimero
possivel de elementos que permitissem indicar, no plano nacional, diretrizes técnicas
de processos educativos e assistenciais visando a melhoria das condicfes de vida
econdmica e social do meio rural [...]” (Cabral etal., 1952, p. 11).

Para Benno Galjart (1979, p. 58), foi latente a associagdo entre o grau de
desenvolvimento econémico alcancado por uma sociedade e o grau de modernidade da
cultura e estrutura social. Esses conceitos foram exportados aos paises em
desenvolvimento ¢ “[...] 0 raciocinio atrds dessa transferéncia era muito simples: se
estes paises desejavam desenvolver-se, deveriam modernizar sua cultura [...]".

O modelo de Missdes Rurais e Desenvolvimento de Comunidade, inaugurado
pelo acordo e desenvolvido pela Comissdo Brasileiro-Americana de Educacgdo das
Populagbes Rurais — CBAR, garantia a veiculagdo da ideologia e dos interesses dos
norte-americanos tanto no meio rural como nas areas urbanas e “[...] sob os auspicios
da American International Association for economic and social development — AlA,
apo6s a visita de seu criador — Nelson Rockfeller — ao Brasil, nasce em 1948 a
Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural — ACAR em Minas Gerais [...]” (Ammann,
1985, p. 31), com o objetivo de prestar assisténcia as familias rurais, principalmente no
tocante aos créditos supervisionados e as atividades de extensdo — educacdo. A
extensdo rural constituiria um processo de acdo educacional que visou provocar
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mudancas no comportamento das pessoas em relacdo aos seus conhecimentos, habitos
e habilidades (Ammann, 1985).

Nos estudos de Leite (1999, p. 33), nota-se que a intencdo da extensdo rural no
Brasil era transformar a mulher e 0 homem rural por meio de um programa intensivo
de educacéo cujo objetivo era combater caréncia, subnutricdo, doencas, ignorancia e
outros fatores que acometiam grupos empobrecidos no Brasil, pois “[...] o ruricola
brasileiro era tido como um individuo extremamente carente, que deveria ser assistido
e protegido [...]”. Para o autor, o projeto apresentou-Se como um modelo de educacéo
e de organizacdo socioprodutivo que permitiu proliferar a educacdo informal, cujos
principios perpetuaram a viséo tradicional colonialista exploratéria, porém apresentou-
se com uma nova roupagem liberal moderna, a do desenvolvimento agrario.

Nesta perspectiva, era preciso que as professoras rurais estivessem alinhadas
aos ideais das agdes de extensdo, pois iriam atuar nas frentes das Missdes Rurais.
Assim, a Missdo, ao levantar a situacdo das professoras rurais em Itaperuna, constatou
um ensino de segundo grau idéntico aos demais. Inexistiam atividades praticas
referentes a cultura, criacdo e alimentagdo, sendo esta Ultima sem nenhuma orientacao
técnica. No relatorio, foi registrado que as estudantes expressaram o desejo por aulas
tedricas sobre alimentacdo, instalacdo de cozinhas escolares e praticas agricolas.
Entretanto, essas aulas foram interrompidas pela falta de infraestrutura, insuficiéncia
de recursos e pouco interesse demonstrado por parte das alunas: “[...] falta de maior
interesse de algumas professbras e por vézes, também, a contribuicdo irregular e
insuficiente, ou a falta absoluta de recursos e local para sua preparacao [...]” (Cabral et
al., 1952, p. 64).

No relatério, ao qual eram documentadas as atividades da Missdo Rural, que
incluia os horarios, o local e a assinatura dos participantes com relacdo a instrucao
alimentar, foram mapeadas situacfes, como a auséncia de hortas, pomares e cria¢do
domeéstica ou venda minima de produtos para consumo. Se apresentavam da mesma
forma as condicdes de habitacdo, arranjo do lar, administragdo da casa, entre outros.
Percebia-se, com isso, que eram feitas de forma sistematica as orientaces no sentido
de modificar as velhas praticas consideradas inapropriadas pela Missdo (Cabral et al.,
1952).

Percebeu-se, portanto, o carater de mapear os problemas do meio rural para
posteriormente intervir na modificagdo dos velhos habitos e costumes daregido rural.
Nesse sentido, de acordo com o relatério (1952), foram intensificados trabalhos em
cozinhas escolares em conjunto com as professoras rurais. Foram desenvolvidas
atividades como aulas de Economia Domeéstica na sede municipal, inddstrias rurais
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caseiras e preparagdo de merendas escolares na roca. Essas atividades buscavam
destacar junto a comunidade rural a relevancia dessas préticas.

Com relagdo as atividades desenvolvidas pelo setor de Economia Domestica
junto as professoras rurais, a Missdo intencionou a formag&o direcionada aos assuntos
e problemas do lar, “[...] ndo existe no municipio nenhum estabelecimento de ensino
domeéstico, ndo sendo nem mesmo nas instituicdes escolares da regido, promovidos
ensinamentos e preparacdo da mulher para as atribuicdes do lar, alimentacdo, arte
culinaria [...]” (Cabral et al., 1952, p. 57).

Pelo exposto, observou-se o carater tradicional do ensino direcionado as
professoras rurais, ou seja, uma formacéo enraizada nos aspectos envoltos nos ambientes
domésticos, no sentido de instruir a mulher a forma mais econémica e racional de realizar
os afazeres domésticos, os cuidados com os filhos e de ser uma boa dona de casa.

Para Ammann (1985, p. 41), a experiéncia da Missdo de Itaperuna adotou o tripé
positivista na estratégia de acdo, incluindo a pessoa, a familia e a comunidade. Assim,
conferiu-se énfase ao trabalho realizado junto as familias rurais, “[...] como no positivismo,
a mulher desempenha o papel de guardid da moral, e representa o simbolo da veneracéo
enquanto mae, devogdo, enquanto esposa e benevoléncia, enquanto filha [...]”.

As atividades do Curso de Economia Doméstica tiveram a duracdo de cinco
meses, entre aulas préaticas e tedricas. Nessa ocasido, as alunas puderam cooperar em
preparagdes para a merenda dos escolares, incluindo a preparagdo de geleia, macarrdo,
biscoito, entre outros, conforme evidenciado na ilustragéo a seguir.

Figura 4 — Aulas de Economia D

omeéstica
T

AP T

Fonte: Cabral et al. (1952, p. 65-66), com adaptagdo da autora (2023).
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No primeiro quadrante na figura do lado esquerdo, ha um grupo de alunas
aparentemente cursando a parte tedrica do curso. A maioria das estudantes esta
utilizando avental e lencos no cabelo, pois possivelmente iriam desenvolver alguma
atividade pratica na cozinha. Isso justificava o cuidado higiénico na preparacdo e
manuseio dos alimentos e a intencdo de apresentar e inculcar novos habitos e praticas
de higiene.

Na segundafigura do primeiro quadrante superior, foi possivel visualizar quatro
professoras do povoado preparando o almogo para os escolares na cozinha da escola
local, instalada pelo Setor de Economia Doméstica em Boa Ventura. Na proxima
ilustracdo, primeira figura do segundo quadrante, observa-se uma turma de estudantes,
possivelmente do ensino priméario, merendando em uma escola rural.

Ainda no segundo quadrante compondo a quarta figura, h4 uma turma de
professoras participando da aula pratica na sede municipal; provavelmente seria uma
aula de inddstrias caseiras, pois foi possivel notar compotas de doces e conservas.
Nessa aula, a maioria das alunas estava com sapatos fechados e claros, usava aventais
e lengos encobrindo os cabelos como forma de higiene para 0 manuseio dos alimentos.

O foco das atividades desenvolvidas pela Missdo de Itaperuna ocorria sob
énfase do trabalho educacional, doutrinacdo das professoras rurais a uma forma
tradicional de ensino, com conhecimentos limitados e voltados aos afazeres
domésticos. Havia a tentativa de implantar na comunidade rural novos habitos de
higiene, alimentacdo e costumes, sob bases racionais. Segundo Ammann (1985), o
processo educativo estaria focalizado em suas perspectivas estaticas, de manutencéo da
ordem, e dindmica, de agente de progresso, consubstanciado na solidariedade e
cooperacao de todos os setores da comunidade nesse processo.

A Missdo de ltaperuna inseriu-se em uma experiéncia modelo na politica
desenvolvimentista e respondeu aos interesses das classes dominantes no sentido da
modernizacdo do meio rural: “[...] passara a ser considerada como um requisito
indispensavel a uma melhor organizacdo e reorganizacdo social com sentido
democratico e como recurso social da maior importancia [...]” (Ammann, 1985, p. 38).

A experiéncia da Missdo de Itaperuna® e o intercambio de Manoel Bergstrom
Lourenco Filho ao México possibilitaram que fossem fundamentadas e langadas as
bases da Campanha Nacional de Educagdo Rural - CNER no Brasil (Souza, 2013).

3 Cabe registrar que, embora seja consensual entre os pesquisadores da CNER que a procedéncia da
Campanhaseja em decorréncia do projeto piloto da experiéncia de Itaperuna, Barreiro (2010) apontou a
necessidade de mais estudos para elucidar se a CNER derivou ou ndo dessa experiéncia.
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A CNER foi lancada em 09 de maio de 1952 e regulamentada em 11 de agosto
de 1953, por meio da Portaria n°® 567, pelo Ministro da Educacdo e Cultura Antonio
Balbino. A CNER foi uma das a¢des do governo federal na tentativa de superar as altas
taxas de analfabetismo dapopulacdo brasileira (Romero, 1954). Essa campanha contou
com uma das frentesde acdo, a formacéo de professoras, e foidesenvolvida nos Centros
de Habilitacdo de professoras rurais, abordado com mais detalhes no préximo subitem.

Ingresso e Rotina nos Centros de Habilitacdo de Professoras Rurais Brasileiras

Nos Centros de Habilitacdo, a formacdo de professoras era realizada de
maneira intensiva e pratica, visando a habilitacdo delas para exercerem 0 magistério
primario em areas rurais, de acordo com 0s interesses e modo de vida da populagédo
local. Colombo Etienne Arreguy (1962) explica que a formacéo das professoras rurais
nesses Centros foi uma tentativa de suprir a defasagem de profissionais, 0 que, por
consequéncia, aumentaria o nimero de professoras formadas a um custo reduzido.

Para ingressar nos cursos de habilitacdo, as candidatas passavam por um
rigoroso processo de selecdo. Além dos exames de comprovacgdo de que as interessadas
tinham boa sadde, havia os critérios de idade minima de 15 anos e maxima de 20 anos
e, se possivel, que tivessem o curso primario. Apos cumpridos os requisitos minimos,
as candidatas, que deveriam ser preferencialmente moradoras das comunidades rurais,
se submetiam a trés exames: prova vocacional; prova de suficiéncia, relacionada ao
nivel do Curso Primario, que incluia conhecimentos de Linguagem, Aritmética,
Geografia, Historia e Ciéncias Naturais, e entrevista pessoal (Arreguy, 1957).

Depois de aprovadas e inscritas no Curso de Habilitagdo, as mulheres
estudavamem regime de internato, durante 18 meses e com tempo integral de trabalhos.
Ao chegar no Centro de Habilitacdo, a estudante era encaminhada imediatamente a
Diretora ou, na auséncia desta, a monitora encarregada da recepcdo das estudantes.
Esse primeiro contato era feito de forma informal e acolhedora, ocasido em que era
apresentada a aluna o seu dormitorio, seu armario e a localizagdo das instalacdes
sanitarias. Era feita uma entrevista, que podia ser individual ou coletiva, a critério da
monitoria ou da diretoria. Também eram distribuidas as tarefas referentes a arrumacéo
dos dormitdrios, servico de copa, lavagem das roupas pessoais e arrumagdo das salas
deaula. Os outros trabalhos mais pesados de limpeza, cozinha e lavanderia ficavam a
cargo dos funcionérios do Centro de Habilitacdo (Arreguy, 1957).

A partir da leitura sistematica e analise das revistas da CNER, defendo que,
durante a formacédo das professoras rurais nos Centros de Habilitacdo, a distribui¢do do

76



Professoras e Normalistas Rurais: Magistério
nas Escolas Técnicas Federais Brasileiras (1954-1963)

tempo era basilar para a sistematizacdo e o desenvolvimento da rotina diaria das
professoras rurais. No tocante aos tempos escolares, os estudos de Faria Filho (2000,
p. 70) esclareceram que se constituiram de forma multipla e, tanto quanto a ordenacéo
do espaco, compBem a ordem social e escolar. Assim, deveriam ser entendidos como
um movimento que propdem multiplas trajetorias de institucionalizagdo. Ou seja, “[...]
sdo sempre ‘tempos’ pessoais e institucionais, individuais e coletivos, ¢ a busca de
delimit&-los, controla-los, materializando-os em quadros de anos/séries, horarios,
relogios, campainhas [...]".

Cada turma era dividida em grupos de trabalho com o maximo de treze
professoras-alunas cada um. O corpo docente e a diretoria do Centro constituiam os
grupos de trabalho que executavam, em rodizio, as tarefas referentes a arrumacéo dos
dormitorios, servico de copa, lavagem das roupas pessoais e arrumacdo das salas de
aula (Arreguy, 1957).

A rotina das estudantes nos Centros de Habilitagdo demonstrou que houve
diversas formas de racionalizacdo do tempo escolar na formacao de professoras rurais,
como o detalhamento dos horérios e a distribuicdo diaria das disciplinas escolares.
Assim, exteriorizava-se uma forte expressdo do controle do tempo e disciplinarizagdo
no processo educativo das professoras rurais.

Destaco, portanto, que, essa organizacao refletia mecanismos de controle e o
cumprimento das normas estipuladas pela instituicdo. Cabia as estudantes o
cumprimento dessas regras e a permuta dessas fungdes como forma de evitar a
sobrecarga dos Servigos prescritos.

O controle do tempo e do espago escolar estava sob o encargo da direcéo do
Centro de Habilitacdo que repassava as regras as estudantes e autorizava, inclusive, a
saida delas somente em casos especiais, com a liberacdo das visitas aos sdbados e com
duraces estipuladas. Constituiam, portanto, parte do alicerce de materiais essenciais
para manter a ordem e a disciplina nos Centros de Habilitagdo: “[...] as alunas somente
tem saidas por motivos especiais e com autoriza¢do prévia da Diretora do Curso. Para
visitas de parentes e pessoas amigas das alunas, sdo reservados os sabados, das 12 as
13 horas, e os domingos, das 13 as 15 horas [...]” (Arreguy, 1962, p. 179).

Agustin Escolano Benito (1998), ao analisar a incorporacéo do espago-tempo
na escola, destacou ser um instrumento organizador da vida cotidiana, com as horas de
entrada na escola e de saida dela, os tempos de intervalo e todos 0s outros momentos
da vida da instituicdo. A ordem temporal se une, assim, & do espacgo para regular a
organizacdo académica e para pautar as coordenadas basicas das primeiras
aprendizagens.
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Como evidenciado, a divisdo do tempo era organizada de forma programada
e controlada. Os horarios dos trabalhos eram estabelecidos dentro do periodo das seis
as 21 horas a critério da dire¢do. Eram servidas diariamente duas refei¢fes principais e
duas merendas, além do café da manhd Havia previsdo dos horarios para
desenvolverem diversas atividades, como o periodo de estudo, seminarios, biblioteca,
projecdes, reunides e outras atividades, conforme as demandas. Para facilitar e
sistematizar os trabalhos gerais dos Cursos, eram estabelecidos os seguintes horarios:

Levantar-se as 6:00; café as 6:30; inicio das atividades praticas as
7:00; merenda as 9:00; término das atividades préaticas as 11:20;
almoco as 11:30; inicio das aulas as 13:00; merenda as 15:00;
reinicio das aulas as 15:30; término das aulas as 17:30; jantar as
18:30; atividades da noite das 19:30 as 20:30; siléncio as 21:00
(Arreguy, 1962, p. 56).

Com uma carga horéria estipulada minuciosamente nos Cursos de Habilitag&o,
demonstrava-se a intengédo de inculcar nas estudantes uma forma peculiar de adaptacéo
e absorcdo de apreensdo do tempo escolar. Nesse sentido, percebe-se a intencdo dos
Cursos de Habilitagdo desenvolverem nas estudantes a assimilagdo do tempo, como
uma forma de incorporar uma rotina em suas atividades diarias.

Outro instrumento organizador da vida cotidiana no interior do Centro de
Habilitacdo era relativo a boa convivéncia entre as estudantes. O relatério de Arreguy
(1957) demonstrou que, se as alunas tivessem algum problema de ordem individual ou
coletiva, deveriam reporta-lo a monitora do curso. Era recomendado as estudantes que
trouxessem apenas seus objetos e roupas de uso pessoal, pois o curso fornecia toda
roupa de cama e toalhas de banho e rosto. J& o material escolar, como livros, cadernos,
lapis, tinta etc., tinha que ser adquirido por conta das alunas, durante o curso.

Magistério rural nos Centros de Habilitacdo de Professoras Rurais Brasileiras

A formacdo das professoras nos Centros de Habilitacdo de Professoras Rurais
brasileiras tinha como objetivo repassar ensinamentos e praticas que as habilitassem a
atender os meios e modos da vida nas comunidades rurais. O foco era fixar as
populagdes rurais ao meio, a partir de uma conduta de auténtica lider, com renovacgao
de habitos e costumes, com o escopo de “[...] transformar ambientes tristes e isolados
em comunidades dinamicas e felizes [...]” (Arreguy, 1957, p. 9).
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Como visto, reconhecia-se que era relevante a educacdo no meio rural, mas
também havia um preconceito atrelado nesta intencdo, que remetia a renovagdo de
habitos e costumes do meio rural por considera-lo um ambiente retrégrado.

Nesse sentido, a proposta de desenvolvimento do meio rural voltava-se para a
melhoria das condi¢cbes de vida da populagdo, mostrando necessario proporcionar
padrdes devida ditosmodernos e civilizados dos meios urbanos. Nesse contexto, surgiu
0 que Wiliam Soto (2002, p. 131) nomeou de ideologia urbana, associada a ideia de
progresso e industrializacdo a todos o0s espagcos econdémicos e sociais, principalmente
no meio rural. A ideologia rural estava associada a ideia de atraso: “[...] em
consequéncia disso, o progresso do campo estaria dado por a¢des externas e 0 agrario
seria considerado como um problema se tanto as cidades como a indUstria fossem
afetadas por seu atraso [...]”.

Nesse periodo, havia inimeros relatos de representacbes da mulher e do
homem rurais como sujeitos simples, acostumados com a dita penuria de viver naquele
meio. Alguns textos que circulavam na época ajudaram a elucidar o conjunto de
representacdes que se tinha sobre as comunidades rurais, a exemplo da obra de
Monteiro Lobato (2012), no conto Urupés, que reforcava a ideia dohomem e da mulher
rural como caipiras e indolentes.

[...] O mobiliario cerebral de Jeca, a parte o suculento recheio
de supersticOes, vale o do casebre. O banquinho de trés pés,
as cuias, 0 gancho de toucinho, as gamelas, tudo se reedita
dentro de seus miolos sob a forma de ideias: sdo as nogdes
praticas da vida, que recebeu do pai e sem mudanca
transmitira aos filhos. O sentimento de patria lhe €
desconhecido. N&o tem nocédo sequer do pais em que vive.
Sabe que o mundo é grande [...] (Lobato, 2012, p. 19-20).

Evidencio, portanto, o retrato critico que se fazia na época com relacdo a falta
de educacéo e cultura nas comunidades rurais. As descricbes dos moradores do meio
rural os retratavam como pessoas ignorantes, supersticiosas e que viviam em condic¢oes
precérias.

Para S6nia Regina de Mendonga (1997), a representacdo do meio rural se
mostrava contraditoria. Se por um lado, o0 meio rural era visto como um lugar positivo,
simples e bucdlico, por outro lado, 0 camponés era associado a ignorancia, ao atraso, a
doenca e a rusticidade. Isso criava a ideia de que o meio rural seria bom, mas que a
mulher e o homem rural precisariam ser regenerados. Quer dizer, 0 Jeca Tatu era um
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simbolo que dificultava a modernizacdo e o progresso do pais. Essa representacdo
contraditéria teve uma série de implicagbes, contribuindo para a perpetuacdo dos
esteredtipos sobre 0 meio rural e seus habitantes.

Em consideracdo ao que foi discutido, percebeu-se a orientacdo de um
trabalho docente com vistas a levar o desenvolvimento ao meio rural. Assim, a
professora rural deveria atuar como uma lideranga na comunidade e desempenhar
inumeras tarefas, além das atividades pedagdgicas escolares, visando a modificagdo
dos habitos e costumes nas comunidades rurais.

O quadro abaixo demonstrou as disciplinas que integravam o curso de
habilitacdo das professoras rurais, fundadas por processos pedagdgicos ativos em trés
periodos (Arreguy, 1957).

Quadro 3 — Programa de formacéo de professoras rurais brasileiras nos Centros de Habilitagdo

PERIODO DISCIPLINAS

Linguagem; Aritméticae Geometria; Geometria; Geo-Historia;
Ciéncias Fisicas e Naturais; Desenho e Artes Aplicadas;
1° periodo (duracdo de | Recreacdo, Canto, Musica; Atividades Agricolas (Nocdes de
10 meses — 250 dias) Agricultura); Educacgéo para a Saude (inclusive Educacédo

Fisica como atividade); Educacao para o lar.

Linguagem e sua metodologia; Célculo e sua metodologia;
Metodologia da Geo-Histéria; Metodologia das Ciéncias
2° periodo (duracéo de Fisicas e Naturais; Principios Gerais de Educagéo e
5 meses — 125 dias) Aprendizagem na Escola (Psicologia, Pedagogia, Sociologia);
Educacdo para a Democracia na Escola (pelas instituigdes
escolares e para escolares).

Organizagdo e Administracdo escolar (inclusive escrituracao);
3° periodo, (duracdo de | Pratica de Ensino; Preparacdo de material didatico; Educacdo
3 meses — 75 dias) para a Democracia (na comunidade); Clube Escolar.

Fonte: Arreguy (1957, p. 73)%.

4 Adaptado pela autora (2023).
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As disciplinas que integravam o curso de formacao demonstraram uma base
de dominio pratico. A parte tedrica ocorria em funcdo do programa basico, que incluia
matérias fundamentais do programa de formacéao escolar primério, e da manutencéo e
administracdo escolar e extensdo educativa a comunidade. No 1° e 2° periodos, eram
feitas revisOes e ministradas as primeiras nogdes dostemas que integravam o programa
de formacdo, e no 3° periodo, as atividades tedricas e praticas intensificavam-se,
principalmente as relacionadas com o magistério.

Como se V&, além das disciplinas que habilitariam as professoras ao ensino
pedagdgico, contemplavam-se conhecimentos e habilidades as praticas sanitarias e
agricolas. Além disso, era necessario que, durante estas atividades, as estudantes
desenvolvessem a capacidade de lideranca. A defesa daformacdo da professora rural
com amissdo de atuar como uma lideranga na comunidade indicava a carga de trabalho
excessiva as professoras rurais. Isto porque, além dos conhecimentos referentes as
matérias fundamentais da escola primaria e ao aprendizado sobre como ensina-las as
comunidades rurais, desenvolviam, ainda, a titulo de ser uma complementacéo
indispensavel na formacgdo profissional, uma intensa atividade agricola e a
aprendizagem de trabalhos manuais, corte e costura, além de ensinamentos sobre
primeiros socorros, enfermagem, puericultura e economia domestica.

Nessa perspectiva, aponto que, dentre outros elementos que constituiram a
formacéo de professoras rurais, foram evidentes aspectos como: a formagdo moral, a
aprendizagem de habitos e valores fisioldgicos, decorrentes de uma politica higienista
da época, a formacdo da mulher voltada para o ambito doméstico. Também destaco
praticas referentes a educacdo para a democracia, com desenvolvimento cultural e
civico.

Nos Programas de Aritmética e Geografia, tinha-se como objetivo repassar as
estudantes habitos considerados fundamentais da disciplina. Elas deveriam ensinar os
porqués, formando o habito de conferir o trabalho antes de da-lo como pronto. O ensino
devia ser pormenorizado e particionado e ndo deveriam avangar na licdo se houvesse
davidasanteriores; era preciso exigir exatiddo para depois a velocidade; exigir método,
depois a ordem, clareza e asseio nos trabalhos (Arreguy, 1962).

Diante do que foi exposto, aponto que estas disciplinas visavam a um ensino
detalhado, com uso de método e velocidade, de modo a inculcar habitos e habilidades
junto as professoras rurais. Assim, exigia-se das estudantes a exatidao na execucéo das
tarefas, o que ajudaria no desenvolvimento de habilidades, a desenvolver um plano de
trabalho e a segui-lo, produzindo trabalhos bem-feitos, ou seja, o enfoque era
direcionado ao desenvolvimento de habilidades e ndo a um ensino pedagogico.
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Na disciplina de Geografia, as alunas tinham que fazer uma observacao direta
sobre os fendmenos da natureza, por exemplo, como ocorria 0 movimento do sol no
inicio e decorrer do dia; os detalhes sobre o fenémeno da chuva; os aspectos do céu
etc. Também eram realizados exercicios de direcdo e sentido de orientacdo em relacéo
a nascente e ao poente (Arreguy, 1962). Como percebido, infere-se que a observacao
direta dos fendmenos da natureza proporcionado nas aulas de Geografia permitiria que
as estudantes experimentassem novas experiéncias por si mesmas, trazendo uma
compreensdo mais profunda da matéria.

Os Programas de Histéria e Educagdo Civica contemplavam o estudo da
historia local, estadual e brasileira, com énfase nas grandes obras em ambito estadual,
nacional e regional, incluindo a escola e a localidade. Nos Programas de Educacéo
Moral, Social, Civica e Religiosa, tinha-se como objetivo, “[...] cultivar, exercitar,
desenvolver, fortificar e polir tddas as faculdades psiquicas, intelectuais, morais e
religiosas que constituem para o educando a natureza e a dignidade humana [...]”
(Arreguy, 1962, p. 206). A partir destes Programas, percebia-se a intencéo dedirecionar
e inculcar o pensamento do homem e da mulher rural em exercitar novos valores na
comunidade rural.

Nos Programas de Ciéncias Fisicas e Naturais, cabia as futuras estudantes
aprenderem sobre as plantas e suas diversas finalidades, as plantas nocivas, toxicas, as
ervas daninhas e parasitas e as plantas destinadas a saide, economia, ornamentacao, as
plantas alimentares e medicinais, as cultivadas para fins agropecuarios, agricolas,
industriais e florestais (Arreguy, 1962). Nesse sentido, a disciplina permitia que as
estudantestivessem maior consciéncia nao s6 do consumo, mas também dareutilizacdo
e preservacdo dos recursos do meio rural.

Os Programas de Agricultura focavam as habilidades relativas a horticultura,
jardinagem, plantas em vasos e fruticultura, principalmente nas praticas de campo.
Eram desenvolvidas a compreensdo relativa as culturas de hortalicas e plantas
ornamentais, cuidados com plantas frutiferas e culturas de milho, feijao, mandioca.
Também procurava-se desenvolver o interesse pelas atividades agricolas, favorecendo
atitudes convenientes para o preparo de um terreno para horta escolar ou caseira; a
escolha do terreno para um jardim escolar ou caseiro; aspectos relacionados ao solo,
preparacdo e aplicacdo de adubos orgénicos e inorgénicos, sementes e viveiros, tratos
culturais em hortas e jardins; plantio de mudas frutiferas, sempre direcionados aos
conhecimentos cientificos em substituicdo aos conhecimentos empiricos (Arreguy,
1962).
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Por meio das atividades desenvolvidas no Programa de Agricultura, seria
promovido o habito nas estudantes ndo s para cultivarem verduras e legumes, 0 que
proporcionaria uma alimentacdo mais equilibrada e saudavel, como também diminuiria
as despesas no orcamento familiar, j& que as mulheres iriam aprender a produzir os
produtos para 0 consumo proprio.

Nos Programas de Socorro e Urgéncia, eram estudados acidentes como
afogamento, queimaduras, fraturas e ferimentos, picadas de insetos peconhentos, como
cobras e escorpides, picadas deabelhas e marimbondos, aranhas, serpentes. Em Nogdes
de Enfermagem, eram repassadas a administragdo de medicamentos por via oral,
intramuscular, endovenosa e subcutanea, curativos, meios de esterilizagdo, cuidados
com doentes acamados e organizacdo de Farmacia Escolar. Também eram estudadas
nocOes de puericultura, que incluiam doencas mais recorrentes na primeira infancia, os
exames periédicos necessarios para o desenvolvimento da crianga, brinquedos,
denticdo e formagdo de habitos da crianca (Arreguy, 1962).

Nos Programas de Educacéo Fisica, eram desenvolvidos exercicios e ginastica
de forma a conduzir habitos mais saudaveis e que impactassem a salde da populac¢éo,
produzindo efeitos nos sistemas respiratdrio, excretdrio, muscular e nervoso. As
ginasticas incluiam jogos, corridas, forca, exercicios coletivos e de mobilidade, entre
outros. Os Programas de Recreacdo, vistos como uma necessidade no meio rural téo
importante como o trabalho para o adulto, exerciam um papel fundamental na
adaptacéo da crianca ao meio social. A recreacdo devia ser proporcionada, estimulada
e orientada de acordo com a idade para que a crianca aprendesse a finalidade do
brinquedo. Era uma prética que desenvolveria suas habilidades fisicas, morais e
intelectuais, “[...] qualquer que seja a idade, 0 sexo, a ocupagdo ou condicdo social de
uma pessoa, sempre havera oportunidade para a realizacdo de um programa recreativo
[...]” (Arreguy, 1962).

As avaliagbes ocorriam por provas objetivas, aplicacdo pratica de métodos e
técnicas; relatorio e notas conceituais, considerando elementos profissionais e pessoais.
As estudantes tinham que ter 50% de aproveitamento em cada disciplina e 60% de
aproveitamento nas trés disciplinas somadas. As que n3o tinham o aproveitamento
minimo n&o era assegurada a continuidade no estagio, salvo em casos especiais a juizo
da direcdo (Arreguy, 1962).

Na rotina diaria do Centro de Habilitacdo, eram padronizadas as aulas
semanais, no 1° e 2° periodos, com matérias basicas como Linguagem, com seis aulas
semanais; Calculo, com seis aulas semanais; Geo-Histdria, com quatro aulas semanais;
Ciéncias Fisicas e Naturais, com trés aulas semanais. No 1° periodo, Desenho, com
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duas horas semanais; Canto e Musica, com uma hora semanal; Educacdo Fisica e
Recreacdo, com duas horas semanais. No 2° periodo, Psicologia, com trés horas
semanais; Pedagogia, com trés horas semanais; Sociologia, com duas horas semanais.
No terceiro periodo: Organizacdo e Administracdo Escolar, com duas horas semanais;
Pratica de Ensino Educacdo de Base, com trés aulas semanais (Arreguy, 1962). O
ensino pratico era preferencialmente organizado pelos grupos de alunas orientadas
pelas professoras do curso e eram desenvolvidos nos estagios, como detalhado no
subitem a seguir.

Estagio e Experiéncia no Magistério Rural

Durante a formacdo de professoras rurais brasileiras, era necessario que
realizassem estagio pratico, com o objetivo de saberem a dindmica de funcionamento
de uma escola rural. A experiéncia do estagio ocorria na escola rural para aplicagdo de
métodos, na qual eram desenvolvidas todas as fases educativas, tanto no setor do
ensino, como nas instituicdes escolares.

Era necesséario que as estudantes desenvolvessem observacfes necessarias
para definir e realizar experimentos que testassem as ideias sugeridas. Nesse sentido,
com a experiéncia do estagio, esperava-se que as professoras ganhassem mais
seguranca ao exercer o magistério quando fossem habilitadas a referida funcao.
Acreditava-se, assim, que poderiam “[...] efetuar um trabalho mais condizente e
produtivo naquele meio, baseado no que aprenderam no Centro e nas experiéncias que
viveram na escola de aplicacao” (Arreguy, 1957, p. 47).

Na Escola Rural para aplicacdo de métodos, as atividadesdesenvolvidas pelas
estudantes possibilitariam que debatessem com a equipe de professoras as demandas
da realidade da regido. Funcionavam como Instituicdes Auxiliares: clube escolar,
escola priméria rural e centro social da comunidade, organizados de acordo com as
condicdes regionais. Junto a Escola Rural funcionavam as instituicbes escolares, que
incluiam: Clube Escolar, Associacdo de Pais e Mestres e Centro Social de
Comunidades (Arreguy, 1957).

Em cada uma dessas instituicdes, com periodo estipulado de duas horas
diarias de atividades, as professoras rurais deveriam conduzir praticas especificas. A
diversidade nos trabalhos desenvolvidos pelas professoras possibilitava conciliar
interesses coletivos e individuais da comunidade rural, pois, cada frente de acéo estava
organizada de acordo com a faixa etéaria e o interesse pessoal e coletivo. As atividades
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de recreacdo eram realizadas a noite, em jogos de saldo, teatro escolar e de fantoches
(Arreguy, 1957).

As atividades de formacdo das professoras rurais eram intercaladas com
horarios das refeicoes, recreacdo e descanso, demodo que as estudanteseram mantidas
ocupadas o tempo todo. Segundo Faria Filho (2000), para se cumprir um horéario
determinado, em que se contam os minutos, e distribuir as disciplinas pelos dias da
semana, durante o curso, sdo necessarios instrumentos de controle do tempo e dos
horarios escolares.

A ldgica na organizacdo das instituicGes auxiliares, integrada com o0s
interesses pessoais e coletivos, facilitava ndo s6 o trabalho das professoras rurais que
iriam atuar na comunidade, como também possibilitava que a maioria dos habitantes
rurais se envolvessem nas atividades, pois tinham algum interesse na execu¢do do
projeto.

O Clube Escolar era uma instituicdo de carater educacional e social,
constituida e dirigida pelas alunas e supervisionada pela diretora, em que se
desenvolviam determinadas praticas junto dacomunidade rural. No Clube, o estagio de
observacéo e orientacdo era desenvolvido pelas estudantes, centralizado em instituicGes
como: Pelotdo de Saude, Atividades Agricolas, Associacdes de ex-alunos, entre outros.
Na Associacdo de ex-alunos, a observacdo visava articular praticas para vincular e
interessar os ex-alunos nos trabalhos da escola; na Associacdo de pais e mestres, a
observagdo intencionava propor praticas que buscassem apoio e colaboragdo dos pais
para todas as atividades gque as escolas promovessem (Lourenco Filho, F., 1955).

A exemplo das tarefas de manutencgéo do centro de formagao, os grupos de
trabalho também eram organizados com as alunas. A divisdo de tarefas obedecia ao
rodizio semanal de estudos, o que possibilitava que todas as alunas vivenciassem as
praticas do projeto a elas atribuidas.

No Clube Escolar, a énfase era para as atividades praticas ligadas aos
programas de formacgédo: educacdo para o Lar (trabalhos manuais, corte e costura e
culinaria); educacéo para a salude, agricultura e recreacdo. No Clube das mées, a partir
da observacdo, as estudantes desenvolviam projetos de corte e costura, bordado,
aproveitamento de matéria-prima regional, arranjo e melhoria do lar, inddstrias rurais
e difusdo de conhecimentos sobre puericultura, higiene pessoal, higiene de
alimentacdo, higiene de habitacdo, valor de alimentos, nocbes de enfermagem e
socorros de urgéncia (Lourengo Filho, F., 1955).

No Clube feminino, as estudantes desenvolviam a¢des direcionadas as mocas
da comunidade. O estagio incluia a observacdo e a orientacdo dos trabalhos como
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debates sobre os problemas da comunidade; difusdo da necessidade da organizacao do
Centro Social de Comunidade para melhor solucdo dos problemas encontrados;
encaminhamentos de projetos de economia doméstica; arranjo e melhoria do lar, como
decoracdo interior e exterior da casa, construcdo de moveis rusticos e aproveitamento
racional do espaco Util, corte e costura. Também eram incluidas as discussdes sobre
higiene em a&mbito pessoal, de habitacio e alimentagdo, valor nutricional dos alimentos,
cuidados e alimentacdo dos recem-nascidos, técnicos racionais agropecuarios, no¢oes
de enfermagem e socorros de urgéncia (Lourenco Filho, F., 1955).

Assim como a escola, o Centro de Habilitagdo exercia um papel relevante
como instituicdo capaz de atuar no processo de disciplinarizacdo da sociedade, ao
enquadrar as professoras rurais, normatizar o tempo e produzir pessoas
autocontroladas. O tempo em que as professoras rurais realizavam a¢des pedagdgicas,
junto as mulheres das comunidades rurais, seria usado para inculcar novos habitos e
costumes naquele meio, a exemplo das préaticas de higiene, manuseio dos alimentos,
entre outros.

As estudantes, ao executarem 0s projetos junto a comunidade, realizavam
atividades relacionadas ao meio rural, como horticultura, criacdo de pequenos animais,
indUstrias rurais, carpintaria, economia doméstica, jogos de saldo, canto folclérico e
orfednico, pelotdo desaude. Eraa ocasido também em que difundiam os conhecimentos
sobre higiene pessoal, higiene da alimentacdo, higiene da habitacdo, valor dos
alimentos, cuidados com os recém-nascidos, no¢des de enfermagem e socorros de
urgéncia, entre outros (Lourenco Filho, F., 1955).

Na execucdo desses projetos, as instituicdes auxiliares atuavam como um
centro permanente de acdo, sem a participacdo exclusiva de determinado grupo, mas
contando com todaa coletividade. Por isso, a divisao era feita por frentes de trabalho,
a fim de suscitar o envolvimento da comunidade e a socializacdo da forma mais ampla
possivel em diferentes assuntos de ambito doméstico, como alimentacdo, moradia,
higiene, corte e costura, ou de ambito rural, cuidados no manejo do solo, agricultura,
construcdo de hortas, entre outros.

Além da programacdo pratica e dos estdgios de observacdo, havia a
oportunidade de as estudantes consultarem arquivos e bibliotecas, acompanhar a
organizacdo e confeccdo de jornais, murais, assistir as fases e preparar uma sessdo
festiva, participar de uma reunido de planejamento semanal com a equipe docente,
colaborar em programas de recreacao dirigida, acompanhar os trabalhos de monitoria,
entre outras atividades (Arreguy, 1957).
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Essa parte préatica dos estudos era fundamentada no principio pedagogico de
aprender-fazendo, ocasido em que as estudantes aperfeicoavam as técnicas para depois
transmiti-las nas suas comunidades rurais de origem. A apreensdo das técnicas incluia
aspectos pedagogicos, mas também referentes a higiene rural, puericultura,
enfermagem, arte, culinaria ¢ economia doméstica, “[...] recomenda-se a adog¢éo de
meétodos ativos, em que o aluno aprenda a fazer fazendo; em todos os trabalhos
escolares, devem predominar 0s interesses e as ocupagdes da regido [...]” (Lourengo
Filho, M., 1953, p. 76).

Como a professora rural estava, praticamente, a frente de quase todas essas
atividades, era de extrema relevancia que tivesse, além dosconhecimentos pedagogicos
para 0 ensino basico da leitura e escrita, aspectos relacionados a convivéncia
comunitaria, social e com as lides rurais. A professora rural deveria atuar, portanto,
como uma verdadeira lider comunitéria, conhecedora de saberes pedagdgicos, mas
também de técnicas agricolas e sanitéarias.

Como demonstrado, a formacdo das professoras rurais incluia aspectos
relacionados a convivéncia em sociedade, a reorganizacdo e a reconstrucdo da
experiéncia. Assim, pode-se afirmar que, no programa de formagéo das professoras
rurais, constavam trabalhos agricolas relacionados as atividades de economia
doméstica, além de outros trabalhos manuais. 1sso constituiu uma formacgéo em direcao
ao ensino de técnicas que promovessem a mudanca de habitos e cultura e que
auxiliassem na propulsdo de metodos mais produtivos na comunidade rural. Dessa
forma, ndo houve uma educacdo emancipatdria, uma vez que a escola foi considerada
como um fim que influenciava moral e mentalmente suas estudantes. A observagao
direta dos fatos e fenémenos incidia, portanto, sobre os principios pedagdgicos de que
a motivacdo deveria partir do proximo, por isso, o desenvolvimento das unidades de
trabalho pela professora rural ocorria nos centros de interesses, projetos ou equipe.

Muitas dessas praticas na formacdo das professoras rurais eram realizadas nas
comunidades e aconteciam nas semanas ruralistas, em cursos com finalidades de
melhoramento das praticas agricolas ou ainda por meio das MissGes Rurais. Assim,
para alcancar seu objetivo principal de modificar a forma de ser da comunidade, as
principais atividades eram desenvolvidas em congressos, conferéncias, semindrios,
campanhas educativas, entre outros. Além disso, havia diferentes tipos de missdes que,
além das rurais, se estendiam inclusive para as “[...] missdes fluviais, litordneas e
urbanas [...]” (Rios, 1955, p. 140).

Essas atividades, como a Semana Ruralista, por exemplo, tinham “[...] o
propdsito de atender aos problemas da agricultura com suas complexas repercussoes
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de ordem social, econémica, sanitaria, educacional sobre a vida das populacbes rurais
brasileiras [...]” (Arreguy, 1958, p. 145).

Nas semanas ruralistas, era incentivada a criagcdo de clubes, entre eles, o clube
de médes, que era proposto para ser efetivado nas escolas, nas comunidades rurais, com
finalidade de criar uma consciéncia materna, com o intuito de “[...] Educacao para a
Maternidade, através dos programas de atividades praticas. Sob o nome de ‘Clubes de
Maes’, ‘de Maezinhas’, de ‘Noivas’ [...]” (Ramos, 1955, p. 123). Além de estimular a
consciéncia materna, os Clubes de Maes compreendiam outras finalidades como
replicar os conhecimentos apreendidos as maes que ndo podiamir ao Clube, bem como
influenciar a modificacdo de habitos que determinavam mortes de criangas menores de
um ano (Ramos, 1955).

Por tras da finalidade de educar, havia o claro designio de influenciar a
comunidade. A exemplo do plano desenvolvido pela equipe de Missdo Rural de Cruz
das Almas, Bahia, em uma das reunides mensais com as mocas e mulheres da
comunidade, foi observado que “[...] os educadores de base tém sabido explorar,
também em beneficio da Educacdo para a Maternidade, 0s sentimentos estéticos da
nossa gente [...]” (Ramos, 1955, p. 124). Do Clube de Maes, capitaneado por
professoras rurais, participavam jovens mulheres e senhoras da comunidade, como
podemos visualizar a seguir.

Figura 5 — Reunido de Professoras e Equipe da Missao Rural
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A figura acima mostra uma turma de professoras com a equipe da Missao
Rural, no Clube de Mées do Vale do Apodi, estado do Rio Grande do Norte. Nela é
possivel ver um grupo de professoras em reunido com a equipe da Missdo Rural. As
professoras que participam da Missdo Rural estdo uniformizadas com vestidos de
manga comprida, sem decote e com um comprimento abaixo dos joelhos, o que
demonstrava uma padronizacdo de se vestir. Também foi possivel observar, a partir da
imagem, que as professoras mantinham posturas sébrias, o que era um dos requisitos
inatos para o cargo.

Ao final de uma atividade avaliativa naquela Missdo Rural, uma das
participantes descreveu: “[...] a tesoura ja estd ai; Quedé o alcool, v buscar; ndo se
corta mais umbigo com tesoura sem queimar. [...]” (Ramos, 1955, p. 124). Como pode
ser compreendido a partir da informacdo destacada, as atividades extensionistas
desenvolvidas pelas professoras rurais nas MissGes Rurais contribuiram para
disseminar praticas sanitérias, de prevencdo e cuidado com salde, ou seja, para a
formacdo de praticas populares de satde mais adequadas no cuidado com as criangas e
outros integrantes da comunidade. Como evidenciado no relato descrito por uma das
participantes do curso, houve uma melhor compreenséo a respeito da utilizacdo de
equipamentos higienizados no corte de umbigos, como a tesoura.

Outro exemplo dessas a¢des das professoras nas Missdes Rurais foi incentivar
0 cuidado com as instalagdes rurais. Tal cuidado constituiu uma das formas de atribuir
a populacdo rural a responsabilidade pelos desafios e politicas de saude publica, as
quais o governo brasileiro ndo atendia. A exemplo, ha a doenca de Chagas que, ainda
em meados de 2023, esta presente em significativa parte da populacéo brasileira.

Casas de pau a pique, trincadas em seu barreado, descascadas
deste muitas vezes, ostentando orificios que se aprofundam
através do ripamento e ai, escuros, umidos, ddo agasalho
propicio, a insetos e (quantas vezes!) a transmissores de
moléstia, como temos visto, por exemplo, com “barbeiro”,
transmissor da moléstia de Chagas. Telhados de palhas e chao
de terra batido. Insuficiénciade janelas ou auséncia total das
mesmas, etc. (Conceigdo, 1958, p. 116).

A citacdo acima descreveu a realidade de algumas habita¢des, demonstrando
como o barbeiro era encontrado nas residéncias. Nos cursos de formagéo de professoras
rurais, um dos objetivos era a modificacdo da cultura dohomem e damulher rural, pois,
“[...] se essa linha de pensamento tivesse sido mais bem considerada, a populagdo do
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campo teria, efetivamente, o espaco de participacdo ampliado para determinar suas
proprias mudangas, dentro da logica dessa cultura [...]” (Barreiro, 2010, p. 108).

Ao concluirem o curso, as estudantes recebiam um certificado de habilitacéo.
Depois de formadas, poderiam trabalhar nas escolas nas quais ja atuavam, ou em outras,
com uma compreensdo mais ampla da relevancia das suas atividades e do seu papel
como professoras rurais, representando uma lideranga junto as comunidades
campesinas (Conceigéo, 1955).

Os programas de ensino, portanto, apresentavam as estudantes noc¢des béasicas
como o incentivo em cultivar uma horta para consumo de verduras, além de outras
formacdes, como aprender a confeccionar uma roupa, e outras mudancas de habitos
gue promoveriam o desenvolvimento do meio rural.

Para Barreiro (2010), os cursos na CNER repetiram formulas tradicionais de
dominag&o, ja que ndo trouxeram & tona os mecanismos verdadeiros da problematica
rural. Centradana ideologia do desenvolvimento comunitério, a modernizacdo domeio
rural nada mais foi do que a internacionalizacdo da economia brasileira aos interesses
monopolistas.

Magistério: Profissdo Feminina ou Submissdo da Mulher?

Dentre os desafios que rondavam a formacéo de professoras rurais, havia trés
perfis que retratavam as professoras no cenario rural brasileiro: a) a professora rural
formada nas Escolas Normais Urbanas; b) a professora leiga (quase 50%) sem preparo
para atuar no meio rural; ¢) a professora urbana recém-formada que tinha o desgosto
de trabalhar no meio rural (Lourenco Filho, F., 1954).

Lourenco Filho, F. (1954), ao tratar do perfil de professora formada na escola
normal, afirma que a maioria, quando ia para 0 meio rural, chegava na comunidade,
licenciava-se e era substituida por professoras interinas. Estas, por sua vez, ndo
ousavam no ensino e contentavam-se em transmitir o0 minimo de conhecimentos aos
estudantes, ndo se importando com as aspiracdes, problemas, nem com o desejo de
melhoria daquele ambiente. Elas justificavam essa inércia e contentamento pela
descontinuidade de suas a¢cdes quando a professora licenciada retornasse as atividades
escolares.

Por sua vez, a presenca macica de professoras leigas no ensino rural
justificava-se pelo fato de que a maioria dos estados e municipios ndo dispunha de
dotagBes orcamentérias necessérias para pagar todas as professoras formadas nas
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escolas normais. Isso fazia com que recorressem a contratacdo de professoras leigas,
por ser uma mao de obra mais barata.

J& uma terceira situacéo, na visdo de Lourenco Filho, F. (1954), era resultado
e consequéncia da primeira, uma vez que as professoras se deslocavam para 0 meio
rural para ali exercerem a profissdo por ndo encontrar trabalhno no meio urbano ou
porque seria necessario adquirir experiéncia no magistério, que seria possivel naqueles
lugares remotos. Contudo, ao se dirigirem para as escolas rurais, ndo se adaptavam ou
se entristeciam com a situacdo, desejando retomar o oficio nas escolas urbanas.

Dessa forma, as comunidades rurais contavam com a professora formada na
escola normal, que, salvo rarissimas excecOes, ndo se adaptava ao meio rural. J& as
professoras ditas leigas eram da regido, mas ndo tinham o preparo especializado, “[...]
as leigas tém vontade, coitadas, mas lhes falta a capacidade; quanto as normalistas,
estdo no meio rural porque ndo conseguiram ficar na cidade, que ¢ o seu ideal [...]”
(Souza, 1956, p. 88).

Além do perfil de professoras rurais ndo estar condizente com o meio rural, S&
Telles (1954) mencionou a inércia dos gestores municipais em preparar e treinar
suficientemente as professoras frente a realidade rural como um fator decisivo em
muitos casos. Na maioria das vezes, 0s gestores, para conter os gastos publicos,
preferiam contratar as professoras leigas porque era menos oneroso aos cofres publicos.

Apesar desse discurso recorrente, as remuneracfes destinadas as professoras
formadas em escolas normais eram infimas. No Primeiro Congresso Nacional de
Professores, realizado em Salvador, no estado da Bahia, representantes de diversos
estados situaram o problema da retribuicdo financeira e recomendaram a fixacdo de um
padrdo inicial para a carreira do magistério rural. Além disso, solicitavam a previsao
de adicionais nos salarios das professoras, considerando o tempo de servico trabalhado
em areas rurais. Essas iniciativas, de acordo com Telles (1954), serviriam para
dignificar e valorizar o trabalho das professoras frente as comunidades rurais.

Diante dos desafios na formacdo do magistério rural, coube pontuar que,
historicamente, o magistério se constituiu como uma profissdo eminentemente
feminina, atribuindo as mulheres a responsabilidade pelos cuidados domésticos e pela
educacdo das criancas. Isso remeteu, portanto, a relevancia de destacar algumas
reflexdes de género, embora, no periodo do estudo, ainda ndo tivesse sido usada essa
categoria.

O termo “gé€nero” remete aos papéis sociais atribuidos ao homem e a mulher e
ndo a distin¢do sexual entre a fémea e 0 macho. Para Louro (2011, p. 478), género seria
“[...] uma constru¢do social, e articulado a classe, etnia, religido, idade, determinou (e
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determina) algumas posicdes de sujeito que as mulheres professoras ocuparam (e
ocupam) [...]".

Para Silvia Cristina Yannoulas (2001, p. 500), a categoria género refere-se “[...]
ao codigo de conduta que rege a organizacdo social das relacbes entre homens e
mulheres. Em outras palavras, o género € o modo como as culturas interpretam e
organizam a diferenga sexual entre homens ¢ mulheres [...]”.

Sob o ponto de vista das autoras, pode-se dizer que a categoria género se
relacionou a forma como as diferencas sociais foram retratadas em uma determinada
sociedade, em um determinado contexto, em um determinado grupo, ou como elas
seriam refletidas nas praticas sociais e integradas no processo histérico. Portanto, ndo
seria ligada as diferencas bioldgicas entre o sexo feminino e o masculino, mas se
relacionaria principalmente a construcdo historica e cultural sobre os atributos
bioldgicos.

Nesse sentido, ao considerar o discurso sobre a relevancia da educagdo para a
modernizacdo do pais, as concepcdes e formas de educacdo das mulheres se
estabeleceram atravessadas por divisoes e diferencas entre homens e mulheres. Assim,
a partir das ultimas décadas do século XIX, apontou-se a necessidade da educacao para
a mulher, vinculando-a a modernizacdo da sociedade a higienizacdo da familia, a
constru¢do da cidadania dos jovens. Entretanto, “[...] as mulheres deveriam ser mais
educadas do que instruidas [...]” (Louro, 2020, p. 446). Ou seja, para elas, a énfase
deveriarecair sobre a formagdo moral, sobre a constituicdo do carater, sendo suficientes
doses pequenas ou menores de instru¢do, 0 que garantiria que 0s mesmos homens e
grupos sociais permanecessem em suas posicdes estratégicas nos jogos de poder da
sociedade.

Guacira Lopes Louro e Dagmar Meyer (1993) enfatizaram que, em uma mesma
sociedade e em contextos histéricos diferenciados, houve diferentes construgdes de
género sobre a mulher e 0 homem que se fizeram deacordo com outros modelos, ideais,
imagens em relacdo as classes, racas, religides, entre outros.

No Brasil, ainda que estivesse formalizada a separacdo da Igreja catolica,
permanecia a concepcdo de que a educagdo feminina ndo poderia ser concebida sem
uma solida formacéo cristd, que seria a chave principal de qualquer projeto educativo.
O magistério transformou-se em um trabalho de mulher, uma das primeiras atividades
remuneradas que as mulheres puderam exercer, considerada como uma profissao apta
ao perfil feminino. Louro (2018) cita duas inspiragdes que corroboraram para que a
profissdo do magistério estivesse associada a extensdo da maternidade e pureza: uma
de ordem religiosa e a outra atrelada ao positivismo-cientificismo.
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A ordem religiosa catolica associava as mulheres a imagem da Virgem Maria
com sua sagrada missdo da maternidade e a manutengdo da pureza feminina, o que
refletiu um ideal de mulher recatada, com pudor e moral ilibada e que estivesse apta a
sacrificios e fosse educadora das suas filhas e filhos. A ordem do positivismo-
cientificismo também associava as mulheres a maternidade e a pureza, mas por um viés
diferente, pois acreditava que as mulheres eram naturalmente aptas para cuidar de
outras pessoas e para desempenhar tarefas repetitivas e pouco desafiadoras. Essa viséo
era baseada em estere0tipos sobre a natureza feminina, que eram usados para justificar
a desigualdade entre homens e mulheres (Louro, 2018).

E importante lembrar que no Brasil, como em muitas outras sociedades, 0
magistério foi inicialmente ocupado por homens, que acabaram abandonando a
profissdo para se dedicar a outras atividades mais lucrativas. Esse fato pode estar
relacionado ao processo de urbanizacdo e industrializagdo, que levou a uma maior
demanda por méo de obra qualificada em outros setores da economia. Com a saida dos
homens, legitimava-se a entrada das mulheres nas salas de aula, um movimento que
deu origem a uma feminizacdo do magistério. Contudo, esse processo nao se deu sem
resisténcias, “[...] para alguns parecia uma completa insensatez entregar as mulheres
usualmente despreparadas, portadoras de cérebros ‘pouco desenvolvidos’ pelo seu
‘desuso’ a educagdo das criangas [...]” (Louro, 2018, p. 449).

Outro fator que contribuiu para a feminizacdo do magistério pode ser
compreendido como resultante de uma maior intervencgéo e controle do Estado sobre a
docéncia, que, articulado sobre multiplos fatores, poderia determinar conteddos e
niveis de ensino, horarios, livros e salarios (Louro, 2018).

Nesse contexto, comegaram a ser firmados entre o governo federal inimeros
acordos e parcerias com organismos internacionais, como os Estados Unidos e a
UNESCO. Sob o discurso de garantir o desenvolvimento aos paises da América Latina,
a exemplo do Brasil, camuflou-se a real intencdo: implantar no Brasil um projeto
educacional liberal, pautado em questdes econémicas do capitalismo internacional.

Indmeros instrumentos foram colocados em préatica para garantir o projeto
idealizado, como as praticas de extensdo rural e Desenvolvimento de Comunidade no
Brasil. A primeira dessas foi a Missdo Rural de Itaperuna e continuou coma CNER a
partir das experiéncias de educacdao fundamental desenvolvidas pela CREFAL (2023),
que contou inclusive com o envio de professoras e técnicos brasileiros para o Mexico.
Conforme abordado na se¢do anterior, suas agdes visaram as mudancas de habitos e
costumes da mulher e do homem rural.
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Avalio, portanto, que acles propostas na formacdo de professoras rurais no
Brasil n&o consideraram o contexto cultural rural brasileiro. Ficaram restritas a uma
cultura urbana, voltada aos incentivos de créditos rurais e insumos agricolas,
decorrentes dos inUmeros acordos internacionais feitos entre o governo federal e,
especialmente, os Estados Unidos da América.

Nesse processo, o governo federal defendeu que a educagdo garantiria 0
desenvolvimento do meio rural. As professoras restou a orientacio de uma formagéo
que atuasse junto a comunidade rural nas mudancas de seus costumes e habitos, mais
propriamente voltada a habilidades e conhecimentos em técnicas agricolas e sanitarias
do que propriamente a uma formacgédo pedagdgica.

Igualmente, se, por um lado, o governo federal brasileiro fomentava o
magistério rural com a criacdo de escolas normais rurais e Centros de Habilitacdo de
Professoras Rurais, de outro, a OEA, a UNESCO e as agéncias norte-americanas
ditavam a forma como deveria ser a formacéo das professoras normalistas rurais nessas
instituicdes e na reorganizacdo do sistema educativo para garantir o progresso de um
pais em desenvolvimento.
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3

MAGISTERIO RURAL NAS ESCOLAS TECNICAS
FEDERAIS BRASILEIRAS

O Curso de Magistério de Economia Rural nas escolas técnicas integrou um
contexto marcado, em termos econdmicos, sociais, politicos, entre outros, pela
implementacdo de politicas publicas em nome da modernizagdo e desenvolvimento.
Outro fatorestratégico desse contexto ligou-se ao que Louro e Mayer (1993) chamaram
de “vocacionalismo”, um movimento que visou contemplar as diferengas sexuais nas
escolas de segundo grau, instituiu o nome genérico de “economia doméstica” e passou
a ser considerado como o equivalente feminino do ensino masculino.

Muitos educadores — a maioria homens — tinham dificuldades em aceitar a
educacdo dasmulheres para qualquer atividade que representasse o afastamento de suas
familias, reafirmando a ideia de que a ocupagdo mais apropriada para elas era cuidar
de seus filhos e de seus lares (Louro; Mayer, 1993).

Durante muitos anos, o papel da familia e da mulher rural ganharam destaque
no cenario nacional e foram inseridos no discurso de modernizagéo e desenvolvimento
dos governantes brasileiros com a retérica em defesa da renovacdo de ensino e adocéo
de teorias pedagogicas baseadas em ideias liberais. Entretanto, ndo oportunizou uma
igualdade no que concerniu a educacao ofertada as mulheres. O Curso de Magistério
de Economia Rural Doméstica, como apontou Ferreira (2012, p. 124), visava “[...]
formar a mulher para adquirir conhecimentos e, a0 mesmo tempo, modificar
comportamentos rotineiros e comuns no meio rural, por meio de transferéncia para a
vida familiar desses conhecimentos [...]”. Ou seja, segundo a autora, as situagdes de
aprendizagem ndo visavam a independéncia ou emancipacdo feminina, mas apenas
prepara-las para as tarefas domésticas, explorando recursos e técnicas de trabalho no
lar e nas propriedades rurais.

No ano de 1952, o Ministro da Agricultura brasileiro Jodo Cleophas declarou
que o Brasil vivia um “[...] momento de transi¢cdo acentuado de um regime até entio
eminentemente agrario para uma urbanizacdo industrializada, trazendo sérios
desajustamentos a vida do pais [...]”, o que requeria “[...] maior atengdo para um
trabalho educativo em conjunto com outros 6rgaos do Ministério em beneficio das
populagdes rurais [...].” (Cleophas, 1952, p. 165).
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Foi nesse contexto que o Magistério Rural nas escolas técnicas federais
brasileiras comp6s um dos quadros de formacdo de professoras rurais no Brasil,
compreendidos no periodo de 1954 a 1963. Como mencionado por Ferreira (2014), o
Ministério da Agricultura criou o Curso de Magistério de Economia Rural Domestica,
segundo os termos da Lei Organica do Ensino Agricola e Decreto n° 21.667, de 20 de
agosto de 1946 (Brasil, 1946), que delimitou as disciplinas de Cultura Geral e Cultura
Técnica do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica.

Cabe esclarecer que o Curso Normal Rural, ofertado nas escolas técnicas
federais, foi estabelecido a partir da promulgacdo da Lei Orgénica do Ensino Agricola
(1946), que possibilitou as mulheres o ingresso nos cursos técnicos agricolas, a partir
dadisposicao do artigo 9, paragrafo 2, “[...] os cursos agricolas pedagogicos destinam-
se a formacdo de pessoal docente para o ensino de disciplinas peculiares ao ensino
agricola ou de pessoal administrativo do ensino agricola. [...] 1. Curso de Magistério
de Economia Rural Doméstica [...]” (Brasil, 1946b).

Com a Lei Organica do Ensino Agricola (1946), ficou instituido o Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica como um ramo do ensino brasileiro de 2°
grau, técnico ou equivalente ao nivel secundario ou médio. A lei orgénica estabeleceu
que esses cursos seriam ofertados pelas escolas agrotécnicas e teriam como objetivo a
formacdo de professoras para ministrar aulas nas disciplinas de educacdo doméstica,
nivel segundo grau. Apds a conclusdo dos cursos, expediam-se diplomas de licenciada
em Economia Rural Doméstica.

A semelhanca dos cursos normais rurais brasileiros, como ja evidenciado na
secdo anterior, 0 Curso de Magistério Rural oferecido pelas escolas técnicas federais
também encontrou fundamentos nas correntes que impulsionaram o desenvolvimento
dos principios de economia doméstica e em acordos firmados entre 0s governos dos
Estados Unidos da América e do Brasil.

Nesse sentido, estudos de Ferreira (2014) evidenciaram que o Curso de
Magistério de Economia Rural Domestica teve como objetivo estimular e ampliar o
intercambio de ideias e de processos pedagdgicos! que pudessem promover a melhoria
da educacdo rural. Assim, as escolas técnicas federais brasileiras, por meio da
Secretaria de Agricultura e Veterindria — SEAV, vinculada ao Ministério da
Agricultura, iniciaram a ofertado Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica,
em 1954.

! De acordo com Ferreira (2012), para a execucdo de projetos similares no Brasil, foi prevista a cessao,
por parte do Institute of Inter American Affairs, de um corpo de especialistas para sua implantacdo no
meio rural brasileiro.

96



Professoras e Normalistas Rurais: Magistério
nas Escolas Técnicas Federais Brasileiras (1954-1963)

No quadro abaixo, apresentei 0 mapeamento das escolas técnicas federais que
ofertaram o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica no Brasil, entre
meados de 1954 a 1963.

Quadro 4 — Mapeamento das escolas de magistério em Economia Rural Domestica

NOME DA ESCOLA CIDADE | ESTADO REGIAO
Escola de Magistério de Economia Rio de
1 | Rural Doméstica, no Km 47, da antiga Itaguai Janeiro Sudeste

Rodovia Rio — Séo Paulo
Escola de Magistério de Economia

2 Rural Doméstica “Licurgo Leite” Uberaba | Minas Gerais Sudeste
Escol Magistéri Economi
3 scola de Magiste O,d(.e conomia Sousa Paraiba Nordeste
Rural Doméstica
Curso de Magistério de Economia .
g Rio Grande

4 Rural Doméstica da Escola Pelotas do Sul Sul

Agrotécnica “Visconde da Graca”

Curso de Magistério de Economia

5 Rural Doméstica da Universidade Recife Pernambuco Nordeste

Rural de Pernambuco
Fonte: Silva (1961, p. 26-27).

As cinco escolas técnicas federais brasileiras ofertaram o 2° ciclo, na
modalidade de curso técnico agricola, nivel segundo grau, para a formacgdo de
professoras rurais em Economia Rural Doméstica: 1) Escola de Magistério de
Economia Rural Doméstica, no Km 47, daantiga Rodovia Rio — Sdo Paulo, localizada
na cidade de Itaguai, Rio de Janeiro; 2) Escola de Magistério de Economia Rural
Doméstica “Licurgo Leite”, localizada em Uberaba, Minas Gerais; 3) Escola de
Magistério de Economia Rural Domeéstica, em Sousa, Paraiba; 4) Curso de Magistério
de Economia Rural Doméstica da Escola Agrotécnica “Visconde da Graga”, em
Pelotas, Rio Grande do Sul; e 5) Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica
da Universidade Rural de Pernambuco, em Recife. Destaco que as escolas que
funcionaram em Recife e Pelotas foram nomeadas de acordo com o curso.

Além dadivulgagdo da prova seletiva para o ingresso, bem como os incentivos
financeiros decorrentes da finalizagdo do curso, eram destaques as habilidades em
desenvolver as mestrias domésticas. A oferta, data das inscricbes para 0 processo
seletivo, bem como 0s requisitos para o ingresso e outras explicacfes sobre o curso a
populacdo ocorriam por meio de jornais locais.
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Cursos de Magistério de Economia Rural Domeéstica — Instrugdes
baixadas pelo Ministro da Agricultura. O ministro da Agricultura
baixou portaria fixando as inscri¢des para o funcionamento do Curso
de Magistério de Economia Rural Doméstica, diretamente
subordinado a Superintendénciado Ensino Agricola e Veterinério,
destinadoa formag&o de professores dasdisciplinas peculiares a nova
modalidade de ensino agricola, objetivando elevar as condicdes
econdmicas e sociais damulher navidarural [...] Paraa inscricdo no
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, além de outros
documentos, seraexigido o certificado de conclusdo do curso do 1°
ciclo. (Curso [...], 1952, p. 5).

Para as inscricdes nos exames, a candidata deveria apresentar as condicfes
minimas para o ingresso no Curso de Magistério Rural, conforme exigéncias previstas
no art. 12 da Portaria expedida pelo Ministro da Agricultura Jodo Cleophas, de n® 613,
de 19 de junho de 1952, que exigia requerimento dirigido a Diretoria da Escola,
acompanhando a apresentacdo de documentos com firma devidamente reconhecida:
“[...] a) certificado de conclusdo de um dos cursos de 1° ciclo: Mestria Agricola,
Normal, Ginasial, Comercial ou Industrial; b) certiddo de idade; c) atestado de saude;
d) atestado de vacina [...]” (Brasil, 1952, p. 1).

Pelo exposto, percebeu-se que 0s requisitos para ingressar no curso de
magistério rural eram bastante restritivos, ja que muitas candidatas precisavam ter
concluido o 2° grau ou ter ingressado no 1° ano colegial e precisavam adaptar o seu
plano de estudos para aproveitamento e continuidade da sua formacéo. Ademais, esses
requisitos demonstraram ser discriminatdrios contra as mulheres que, na época, tinham
menos oportunidades de educagdo do que os homens. Além disso, 0s requisitos eram
bastante burocréticos e dificultavam o acesso ao curso para as mulheres que ndo podiam
se encaixar nos padroes estabelecidos.

As egressas docurso era expedido o diploma de Licenciada em Economia Rural
Doméstica e poderiam se tornar orientadoras nos Cursos de Extensdo e professora
habilitada a lecionar disciplinas relacionadas ao ensino nas Escolas Primarias e nas
Escolas de Ensino Agricola (Ferreira, 2022). O quadro a seguir traz um inventario de
matriculas e concluintes que frequentaram o Curso Normal Rural nessas escolas
técnicas federais no periodo.
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Quadro 5 — Cursos de Magistério Rural (1955-1959)

NUMERO MATRICULA
ANOS DE CURSOS 12 SERIE 22 SERIE CONCLUINTES
1955 4 54 15 14
1956 4 57 31 24
1957 5 90 54 53
1958 5 87 59 52
1959 5 87 58 57
TOTAL 375 217 200

Fonte: Silva (1961, p. 30).

A analise do quadro acima mostra que o quantitativo de matriculas das
estudantes no curso, de 1955 a 1959, foi aumentando. Iniciou em 1955 com 54
matriculas e quatro escolas ofertantes e, no ano de 1959, havia 87 estudantes
matriculadas nas cinco escolas ofertantes. Entretanto, no segundo ano, muitas
estudantes ndao chegavam a efetivar suas matriculas.

Outra evidéncia apontada a partir do quantitativo de 200 professoras rurais
formadas foio nimero insignificante frenteas necessidadesde formacdo de professores
para 0 meio rural no pais no periodo em estudo.

Entre os motivos que poderiam justificar a desisténcia das alunas no curso,
Ferreira (2014) apontou possiveis fatores: as estudantes se casavam e quase sempre
deixavam de estudar; havia constantes alteracbes nos programa de formacdo e muitas
ndo creditavam relevancia ao ensino profissionalizante ou ao curso de magistério. A
partir das justificativas apresentadas pela autora, pode-se apontar ainda outros fatores,
como a falta de recursos financeiros, a falta de apoio familiar e a falta de motivagao
pessoal.

No Encontro de Economia Doméstica, realizado em 1960 na cidade do Rio de
Janeiro, a professora de Economia Domestica, Zail Gama Lima (1961), salientou que
0 Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, nivel segundo grau, decorreu da
necessidade de preparar mulheres para desempenharem os papéis de futuras maes,
donas de casa e formacéo cidada e valores da familia. Conforme a autora, a formacéo
das professoras estaria direcionada as maltiplas praticas educativas no ambito rural, de
ordem moral, cultural e artistica, procurando fixar conhecimentos e modificar
comportamentos no seio familiar.

Assim, 0 curso era visto como uma forma de preparar tecnicamente as
professoras rurais para replicarem as outras mulheres o papel tradicional de dona de
casa e mde, portanto, de perpetuar estereotipos de género. Isso significava que as
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professoras rurais seriam ensinadas sobre as tarefas domésticas, como cozinhar, limpar
e cuidar das criancas. Elas também seriam ensinadas sobre a importancia da educacéo
para as mulheres, mas apenas para que elas pudessem ser melhores esposas e mées.

Além disso, essa formacao era oferecida somente as mulheres, pois ao levantar
as fontessobre os referidos cursos, ndo foram localizados registros, nem houve mencéo
em alguma que homens também cursavam, o que reforcava a ideia de que as mulheres
seriam as Unicas responsaveis pelo trabalho doméstico.

[...] a escolarizacdo das mulheres deveria se dar inserindo-as na
realidade e contexto social que eram postulados pelaelite intelectual
na época, segundo a concepcao de que a mulher era socialmente
responsavel pela manutencdo da ordem na residéncia e pela criacdo

¢ educagdo das filhas e filhos, segundo os principios de sua “missdo
no lar” [...] (Ferreira; Franco; Geles, 2019, p. 266).

A fala dos autores corrobora o porqué de determinadas atividades serem
especificas a formacdo de professoras rurais. A formacdo em Magistério de Economia
Rural era agrupada em seis grandes itens: 1) vestuario, incluindo elementos como téxtil
e corte e costura; 2) alimentacdo/nutricdo, contemplando culinaria, preparacdo e
conservacdo de alimentos; 3) satude, como a higiene/enfermagem; 4) puericultura; 5)
arte/habitacdo ou decoracdo, desenho; 6) administragédo do lar ou educagéo para o lar
(Lima, 1961, p. 67).

Como foi demonstrado, destaco a expectativa de que uma formacdo de
professoras rurais deveria ser pautada sobretudo por saberes relacionados a higiene e
aos afazeres domésticos. As professoras rurais deveriam atuar, por meio da escola e da
educacdo, como agentes de civilizacdo, com intencdo de mudar os habitos e costumes
no meio rural.

Na&o bastasse a regulamentacéo e a oferta tardia dessa modalidade de ensino ao
publico feminino, o texto normativo da Lei Orgéanica do Ensino Agricola (1946) dizia
que: “[...] art. 51. O direito de ingressar nos cursos de ensino agricola ¢ igual para
homens e mulheres [...]” (Brasil, 1946b, p. 9), além de prever outras recomendagdes
para a oferta do ensino as mulheres.

Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as seguintes
prescricdes especiais: 1. E recomendavel que os cursos do ensino
agricola para mulheres sejam dados em estabelecimentos de ensino
de exclusivafrequéncia feminina; [...] na execugdo dos programas,
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em todos 0s cursos, ter-se-a em mira a natureza da personalidade
femininae o papel da mulher na vida do lar; [...] (Brasil, 1946b).

Como evidenciado a partir do disposto legal acima, a ofertado ensino agricola
feminino deveria contar com prescricfes especiais em observacdo a natureza da
personalidade feminina e ao papel da mulher na vida do lar. Ficava clara a oferta para
0 publico feminino de um ensino com disciplinas ditas mais aptas e peculiares as
mulheres, como o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica.

Apesar das inimeras tentativas de estabelecer contato com os arquivos? das
instituicdes escolares do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Paraiba e Pernambuco,
ndo me foi permitido acesso as fontes dessas escolas para compor a historia desses
cursos de formagéo de professoras rurais.

Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica (Km 47, Rio-S&o Paulo)

Na investigacdo de possiveis publicacdes relacionadas a Escola de Magistério
de Economia Rural Doméstica, no Km 47, antiga Rodovia Rio de Janeiro a Sdo Paulo,
localizei o livro da memorialista Suely Domingues Canero (2011), titulado Anos 60 na
Universidade Rural, no qual a autora resgatou seu percurso escolar na época que cursou
0 Magistério de Economia Rural Doméstica nessa escola.

Canero (2001) apresentou elementos relevantes para a pesquisa que auxiliaram
a compreender o significado de alguns rituais da escola, como a formatura, as festas e
outras atividades sociais das quais as estudantes participavam junto coma comunidade.
Por meio do Facebook?, localizei fontes em acervos pessoais. Ainda no periodo da
pandemia, me desloquei a capital do Rio de Janeiro e a Juiz de Fora, Minas Gerais,
para reunir essas fontes. Nas duas cidades, coletei registros fotograficos de alguns ritos
escolares do curso.

2 A ida aos arquivos e acervos institucionais nos primeiros trés anos da pesquisa ficou limitada ao
atendimento e ao trabalho remoto de outras instituicdes que tivessem documentos digitalizados. Quando
foi possivel minha ida aos principais arquivos publicos de Brasilia, como a Biblioteca Nacional de
Agricultura — BINAGRI, nao localizei arquivos relacionados a existéncia dessas escolas. Em outros
arquivos, como o Arquivo Central da Educacdo, as condi¢cdes de armazenamento dos documentos da
época se encontravam em situacdo muito precaria, além da infestacdo de pragas, provavelmente, as
possiveis fontes foram deterioradas devido as condigdes nao adequadas de condicionamento nesses
locais.

3 O Facebook é uma rede social com servigo gratuito na qual as pessoas podem compartilharcom seus
amigos conversas, mensagens, links, videose fotografias de maneira virtual. O Facebook é a rede social
com mais usuarios do mundo e encontra-se disponivel em mais de 70 idiomas. Pode ser acessado em
www.facebook.com, por meio de qualquer navegador na internet (Conceitos.com, 2021).

101



Professoras e Normalistas Rurais: Magistério
nas Escolas Técnicas Federais Brasileiras (1954-1963)

Em janeiro de 2021, encontrei uma referéncia (UFRRJ, 2021) sobre a histéria
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro que mencionava o Colégio Técnico
de Economia Doméstica e Agricola — Escola Ildefonso Simdes Lopes. Na tentativa de
conhecer 0s arquivos historicos da instituicdo, contatei a pessoa que fez essa matéria,
que me orientou sobre trés possiveis enderecos eletronicos: a) protocolo da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, departamento vinculado a universidade
e que, até 2016, ofertava o curso de Economia Domeéstica; b) Laboratério de
Conservacao e Documentacdo da UFRRJ - LABDOC.

Nos achados da pesquisa, encontrei a informacao de que a Escola de Magistério
de Economia Rural Doméstica do Rio de Janeiro, no Km 47, antiga Rodovia RJ-SP,
Itaguai, RJ, foi instituidapor meio do Decreto Lei n®6.155, de 30 de dezembro de 1943,
ocasido dafundacdo da Universidade Rural. Inicialmente, integrou a Escola Nacional
de Agronomia — ENA; Escola Nacional de Veterindria — ENV; Cursos de
Aperfeicoamento, Especializacdo e Extensédo e Servicos Escolar e Desporto (UFRRJ,
2015).

Acerca dos ingressos das estudantes no curso, localizei no jornal Correio da
Manh&#, no estado do Rio de Janeiro, a matéria noticiada em 30 de dezembro de 1959,
com o titulo “Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica”. O original
informava as interessadas do curso 0s requisitos e a apresentacao das documentacdes
necessarias para a realizacdo do vestibular. A candidata deveria ter concluido o curso
ginasial ou equivalente, isto é, comercial basico, normalmente regional e industrial,
além de apresentar os documentos reconhecidos em cartorio, como “[...] a certidao de
idade, atestado de salde, atestado de vacinacao, certificado de conclusdo do 1 ciclo de
curso médio e trés fotografias 3x4 [...]” (Escola [...], 1959, p. 1). Elas também deveriam
observar os dias e as matérias exigidas para os exames vestibulares, que incluia as
disciplinas de Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais. Com o diploma em maos, as
alunas podiam exercer 0 magistério nas escolas rurais ou atuar em disciplinas como
Educacdo do Lar, Praticas Agricolas, entre outros.

Em minha ida a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, conheci uma
das dependéncias onde as estudantes cursavam o Magistério de Economia Rural
Doméstica, como mostra a figura a seguir.

4 Disponivel em: https://bndigital.on.gov.br/hemeroteca -digital/
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Figura 6 — Dependéncias do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, Rio de Janeiro

Fonte: Visquetti (2021).

A figura acima, a semelhanca de algumas fotos que compem o acervo da
instituicdo escolar®, retratou uma das dependéncias do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica no Km 47, RodoviaRio-Sao Paulo, no campus Seropédica,
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

No Relatério Apresentado ao Conselho Federal de Educacdo pelo Reitor
Aurélio Rocha (1962), dentre as dependéncias do curso, havia entradas independentes
e abrigavam-se os Diretorios Académicos, as Associacdes Atléticas e as redacdes das
revistas dos estudantes (Rocha, 1962). A figura a seguir retratou onde aconteciam as
aulas do curso.

Figura 7 — Colégio Técnico da Universidade Rural

e
) ]

e
COLESIO TECwICO

Fonte: Memdrias da UFRRJ® (s.d.).

5> Disponivel em: http://memoriasufrrj.blogspot.com/p/fotos.html
6 Disponivel em: http://memoriasufrrj.blogspot.com/p/fotos.html
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A figura acima mostrou as dependéncias que hoje atendemao Colégio Técnico
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — CTUR, fruto dos antigos
estabelecimentos de ensino do Colégio Técnico Agricola Ildefonso Simdes Lopes e
Colégio Técnico de Economia Doméstica (Memorias..., s.d.).

Ao analisar a imagem da escola, me recordei da discussdo trazida por Boris
Kossoy (2014) de que toda fotografia tem atras de si uma histéria e constitui uma fonte
historica. Assim, olhar para uma fotografiado passado € refletir sobre a trajetéria por
ela percorrida, pois “[...] toda fotografia ¢ um residuo do passado. Um artefato que
contém em si um fragmento determinado darealidade registrado fotograficamente]...]”
(Kossoy, 2014, p. 49).

Por conseguinte, pode-se dizer que o registro visual contido na foto rene um
inventario de informacdes relacionado em um determinado tempo e espacgo. A Escola
de Magistério de Economia Domeéstica do Rio de Janeiro, a semelhanga das outras
quatro escolas, se destacava pelos projetos arquitetdnicos majestosos e suntuosos, o
que era coerente com a visdo das escolas modernas. Essa visdo tomou corpo no
transcorrer dos séculos XIX ao XX, quando intensificou a questdo da
institucionalizagdo da educagdo como tarefa do Estado e a escola deixou de ser o
ambiente privado para ocupar o espago publico. Ou seja, “[...] esteve relacionada ao
tema da cidade, da modernidade urbano-industrial, da institucionalizagdo da escola
publica, a dominagdo e ao poder [...]” (Gongalves, 2012, p. 30).

Assim, 0s projetos arquitetonicos das escolas da época refletiram o ideério de
que a escola deveria irradiar influéncias em toda a sociedade. Simon Schwartzman,
Helena Maria Bousquet e Vanda Maria Ribeiro Costa (2000) afirmam que as escolas
eram frequentemente projetadas para serem imponentes, inspirando respeito e
admiracdo.

Além disso, os projetos arquitetdnicos desde a fachada aos arranjos fisicos,
como 0S espacgos internos escolares, constituiam simbolos do tempo e do espaco
escolares e estavam informando e formando: “[...] a arquitetura escolar constitui como
que um ‘programa’ que fala aos sujeitos, que lhes diz como ser ou como agir, enfim
que acaba por instituir, em sua materialidade, um sistema de valores, como ordem,
disciplina e vigilancia [...]” (Louro, 2018, p. 455).
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Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite”
(Uberaba, MG)

Em Uberaba, Minas Gerais, a Escola de Magistério de Economia Rural
Domeéstica ofertou o curso entre 1954 e 1963, com a atribuicdo de formar mulheres
para ministrar aulas no ensino profissional agricola do primeiro ciclo, nivel primario e
ensino fundamental, para atuar nos cursos de extensdo rural. Nestes, seus alunos
poderiam aprender e melhorar suas técnicas nas praticas agricolas (Ferreira, 2014).

Entre os anos de 1954 e 1963, o quantitativo de matriculas evidenciou a
popularidade e a relevancia que o curso foi adquirindo na sociedade, conforme
informagGes no quadro abaixo.

Quadro 6 — Cursos ESERD (Uberaba/MG)

ANOS CURSO DE MAGISTERIO DE ECONOMIA RURAL DOMESTICA
Matriculas Concluintes

1954-1955 22 16
1955-1956 10 09
1956-1957 16 13
1957-1958 21 19
1958-1959 28 23
1959-1960 28 25
1960-1961 11 11
1961-1962 25 19
1962-1963 27 20

TOTAL 188 155

Fonte: Ferreira (2014, p. 227).

O quadro acima evidenciou que, no ano de 1954, foram efetivadas 22
matriculas para o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica. Dessa turma, 16
estudantes concluiram o curso. No ano de 1955, houve um decréscimo no quantitativo
de matriculas, registrando dez estudantes, havendo apenas um estudante que ndo
concluiu o curso.

No ano de 1957, foram efetivadas 21 matriculas; desse quantitativo, 19
estudantes concluiram o curso. Em 1958, foram realizadas 28 matriculas, das quais 23
terminaram com éxito o curso. No ano de 1959, a demanda por matriculas permaneceu
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no mesmo patamar do ano anterior, registrando 28 matriculas, dos quais 25 se
licenciaram para o curso.

Em 1960, foram efetivadas 11 matriculas, sendo que todas as estudantes dessa
turma se licenciaram para o curso. Em 1961, 25 estudantes realizaram a matricula para
0 curso; dessa turma, cerca de 19 concluiram o curso. Em 1962, foram feitas 27
matriculas, das quais 20 se licenciaram para o curso. O quadro 9 demonstrou ainda que,
entre 0s anos de 1954 e 1963, foram efetivadas 188 matriculas. Dessas, 155 mulheres
concluiram o Curso de Magistério de Economia Rural Domestica em Uberaba.

Poucas estudantes eram de origem rural, segundo Ferreira (2014), as
estudantes matriculadas nessa escola eram filhas de familias ricas, oriundas de vérias
regides do Triangulo Mineiro e de outras partes do pais. No curso, cada professora era
responsavel pelo registro em livros proprios das disciplinas ministradas, da carga
horaria, dos conteudos, da frequéncia e da elaboragcdo do plano de ensino de sua
disciplina, das apostilas e de outros recursos necessarios para ministrar suas aulas. Nao
havia, portanto, uniformidade na formacdo desses cursos. Segundo a autora, além do
dominio de técnicas manuais, era indispensavel que as professoras tivessem
habilidades psicologicas e pedagdgicas para repassar a matéria de forma didética e
promovessem o incentivo das alunas durante o curso, criando amor pela profissdo e
acreditando no desenvolvimento do seu trabalho.

Justino Magalhdes (2007, p. 70) auxiliou na compreensdo da realidade
historica de uma instituicdo educativa, bem como do quadro mais amplo do sistema
educativo e nos contextos e circunstancias histéricas. Ou seja, “[...] implicaria na
evolucdo de uma comunidade e de uma regido, seu territério, seus publicos e zonas de
influéncia [...]”. Nesse sentido, os Cursos de Magistério de Economia Rural Doméstica
foram um exemplo de como o espago escolar foi utilizado para inculcar valores e
crencas nas estudantes, constituindo a interiorizacdo de comportamentos e de
representacdes sociais.

De fato, nos Cursos de Economia Rural Domestica nas escolas técnicas
federais, houve mais a preocupacdo em formar as estudantescom inimeras habilidades
técnicas e praticas agricolas e sanitarias do que propriamente uma formacdo
direcionada aos aspectos pedagogicos. Zail Gama de Lima (1961) apontou que 0 curso
ndo contava com professoras especializadas, ndo havia instalacbes adequadas para a
pratica eficiente da aprendizagem, eram escassos 0s livros didaticos sobre o assunto, e
havia o desestimulo por parte das alunas, porque consideravam a Economia Doméstica
como uma prética e ndo uma disciplina, j& que isso ndo era computado nas avaliacoes.
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Uma das estratégias usadas pela escola para suprir a falta de técnicos e
materiais de ordem local era buscar na regido a cooperacdo de pessoas com
conhecimentos que demonstrassem capacidade técnica e tivessem idoneidade moral.
Entretanto, nem sempre essas estratégias supriam as caréncias, principalmente quando
0 ensino da disciplina exigia laboratorios adequadamente equipados. De acordo com
Ferreira (2014), era o caso, por exemplo, das disciplinas de Cultura Técnica, como a
de Industrias Rurais Caseiras, que demandava laboratérios para as aulas praticas e
estagios especificos.

Em todasessas escolas, era comum a administracéo escolar deensino agricola,
desde o funcionamento dos servigos escolares, o trabalho das professoras e
orientadoras, as atividades das alunas e atividades de extensdo, que ficavam a cargo da
diretora. Os programas eram elaborados por uma comissdo composta de professoras e
submetida a aprovacdo da SEAV, e anualmente deveriam ser revistos para atualizacdo
e modificacdes necessarias (Brasil, 1952).

Um aspecto relevante destacado por Ferreira (2012) foi a auséncia de unidade
de ensino nessas escolas. Cadaescola de Economia Doméstica adotava um programa
de formacdo diverso, sem uma padronizacdo para as aulas do curso, assim, cada
professor poderia adotar sua forma de ensinar, o que refletia na qualidade do ensino
ofertado. Conforme Lima (1961, p. 68), “[...] cada professora interpretava o conteudo
do programa oficial, dando mais valor a este ou aquele ponto e passando por alto, ou
mesmo emitindo outros de grande valor [...]".

As préticas educativas nas escolas técnicas federais com relagdo ao Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica revelaram a constituicdo da dualidade no
sistema educacional brasileiro. Nesse contexto, as autoras Keyla Cristina Leoncio e
Erivd Garcia Velasco (2020) apontaram que as praticas educativas de ensino foram
distintas nas escolas do Brasil, a dependerdafinalidadea que se destinam. Ha formacéo
da classe trabalhadora e outra escola voltada para o atendimento dos interesses das
classes dirigentes.

[...] a educacéo no Brasil esteve ao longo da historiaa servigo
daclasse dominante, mantendoe mediandoas relagdes sociais
estabelecidas e excluindo dos niveis mais elevados de
instrucdo os trabalhadores e os filhos dos trabalhadores [...] a
classe social determinao lugar de cada individuo na educacéo
[...] (Leoncio; Velasco, 2020, p. 175).
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O paradigma dualista referido por Leoncio e Velasco (2020) constituiu a base
da educacéo no Brasil ao longo da histéria. Essa escola, referida pelas autoras, esteve
a servico daclasse dominante, mantendo e mediando as relagdes sociais estabelecidas.
Os trabalhadores e os filhos dos trabalhadores foram excluidos dos niveis mais
elevados de instrucdo.

Em 20 de dezembro de 1961, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
daEducacéo Nacional n®4.024, a escola deixou de oferecer o curso de magistério rural.
A turma aprovada no exame realizado em meados de 1961 ingressou em 1962 e essa
Gltima turma se formou em 1963 (Ferreira, 2012).

Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica em Sousa, na Paraiba e
Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica da Escola Agrotécnica
“Visconde da Graca” no Rio Grande do Sul

Em relagdo as duas escolas de Magistério de Economia Rural Doméstica,
localizadas em Sousa, Paraiba, e Visconde da Graca, no Rio Grande do Sul, tentei
contatar os arquivos publicos, porém néo obtive éxito.

A Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica Sousa, na Paraiba, foi
instituida a partir do Decreto n® 9.613, de 20 de agosto de 1946, que autorizou o
funcionamento da escola somente em 9 de junho de 1955, por meio da Portaria n° 552
de 4 junho de 1955. Inicialmente, nasceu da iniciativa do sousense engenheiro civil
Carlos Pires Sa junto a Secretaria de Agricultura e Veterinaria — SEAV (IFPB, 2016).

A Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica Visconde da Gragca,
em Pelotas/RS, foi inicialmente denominada de Curso Colegial de Economia Rural e
iniciou suas atividades em 1957. Em 1961, a escola desvinculou-se do Ministério da
Agricultura e passou a fazer parte do Ministério da Educacdo. Em decorréncia do
Decreto n° 52.666, de 11 de outubro de 1963, foi nomeado como Curso de Magistério
de Economia Rural Doméstica Visconde da Graga (O Campus..., 2017).

Curso de Magistério da Escola Rural Doméstica da Universidade Rural de
Pernambuco

A Escola de Magistério de Economia Rural Domestica da Universidade
Federal Rural de Pernambuco foi instituida pelo Decreto Estadual n® 1.741, de 24 de
julho de 1947, que transformou a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria em Universidade Rural de Pernambuco e agrupou as Escolas Superiores de
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Agricultura; Escola Superior de Veterinaria; Escola Agrotécnica de Sdo Lourengo da
Mata; Curso de Magistério de Economia Doméstica Rural (Lima, 2019).

A conclusdo das instalacbes da Escola de Magistério em Pernambuco foi
noticiada em 1954, pelo jornal Diario de Noticias, do Rio de Janeiro,

Deverater concluidaasuainstalagidona proximasemana, em Vitoria
de Santo Antdo, em Pernambuco, a Escola de Magistério de
Economia Rural Doméstica, subordinada a Superintendéncia do
Ensino Agricola e Veterinario, do Ministério da Agricultura. O
estabelecimento destina-sea preparar professorese orientadores para
os Centros de Treinamento, ja em numero de 32, espalhados por
municipiosde varios Estados e que contribuem para a melhoria das
condi¢Bes de vida do meio rural. Nos dias 26, 27 e 28 do corrente
ano serdo realizados os exames vestibulares para a referida Escola
(Formacéo..., 1954, p. 3).

Com a Lei Federal n° 2.254, de 1955, a universidade foi federalizada e fez
parte do Sistema Federal de Ensino Agricola Superior. Com o Decreto Federal n°
60.731, de 19 de maio de 1967, passou a denominar-se Universidade Federal Rural de
Pernambuco — UFRPE (Lima, 2019). Com a federalizacdo da Universidade Rural de
Pernambuco, uma noticia publicada no dia 20 de outubro de 1958, no Diario de
Pernambuco, indicou que a universidade recebeu recursos para a ampliacdo doedificio
principal do curso, “[...] Atualmente, a Divisdo de Engenharia e Arquitetura da URP
realiza as seguintes obras: ampliacdo do edificio principal do curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica [...]” (Verbas..., 1958).

Em exposicdo de motivos a Presidéncia da Republica, o ministro da
agricultura no governo de CaféFilho alertou sobre a necessidade da federalizacdo, pois
seria Pernambuco a cupula de todo o edificio do desenvolvimento agropecuario do
Estado e do Nordeste. Com a federalizacdo, a instituicdo passou a ser denominada
Universidade Rural de Pernambuco. As unidades dessa institui¢do incluiam as Escolas
de Agronomia e Veterindria e os Cursos de Aperfeicoamento, Especializacdo e
Extensdo, ainda com a Escola Agrotécnica Séo Lourenco daMata; Curso de Magistério
de Economia Rural Doméstica; e Fazenda de criagdo da Universidade Rural
(Homenageado..., 1959).

Nas matérias publicadas nos jornais da época, 0s discursos convergiam quanto
ao papel das mulheres em gerir, de forma racional e harmonica, a administracdo do lar.
Por exemplo, a matéria jornalistica publicada no estado de Pernambuco pelo jornal O
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Lidador, em 31 de dezembro de 1954, enaltecia ao publico certas caracteristicas do
curso, como preparar as jovens para as lides domésticas: “[...] preparacdo de
professoras e orientadoras que ministrem o ensino de Economia Rural Doméstica as
familias das zonas rurais e, também, prepara-las para perfeitas administradoras do lar
[...]” (Aviso..., 1954, p. 4).

Ao observar a forma como o curso foi divulgado na sociedade pernambucana,
ao enfatizar que prepararia as mulheres as lides domésticas, aponto que o imaginario
social daregido se configurava como conservador, ja que remetia a educacdo da mulher
a uma continuagéo do lar e o trabalho como professoras o mais apropriado.

Apesar de ndo haver uma padronizacdo para as aulas, como ja mencionado
anteriormente, houve algumas legislacdes que regulamentaram o Curso de Magistério
de Economia Rural Doméstica — CMERD, como evidenciado na proxima subsecéo.

Legislacdes, Programas e Disciplinas

No tocante a algumas questdes centrais do programa, disciplinas e das
préticas educativas que envolveram a formagdo das professoras rurais nas escolas
técnicas federais, cabe destacar que as disciplinas eram predominantemente
direcionadas aos afazeres domesticos em um curso frequentado por mulheres.

Nesse contexto, a instituigdo escolar foi um espaco privilegiado em produzir
as diferencas e desigualdades sexuais e de género, conforme evidenciaram os estudos
de Louro (1997). Ao se pensar em determinadas questdes centrais que envolveriam
praticas educativas escolares, seria preciso romper a dicotomia usual homem e mulher.

Para Louro (1997), a producéo das diferencas e das desigualdades sexuais e
de géneros esteve articulada com outros marcadores sociais, ao que ela considerou
como a questdo da raca, religido, etnia, idade, classe. Inclusive, os sujeitos que
produziram essa dicotomia estdo inseridos dentro destes marcadores sociais.

Nesse contexto, a instituicdo escolar teria um espago privilegiado, mas
também caberia pontuar os diferentes discursos, simbolos, representacdes e praticas
que construiram essa identidade, um processo que a autora chamou de fabricacdo de
sujeitos. Louro (1997, p. 63) afirma que a fabricacdo dos sujeitos aconteceu de forma
continua e muito sutil, quase imperceptivel, vista como natural, mas que deveria ser 0
foco de atencdo, como as normas, 0s procedimentos de ensino, os materiais didaticos,
0 processo de avaliagdo e o programa de formagao, “[...] a tarefa mais urgente talvez
seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado como ‘natural’ [...]".
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A partir dessas reflexdes, pontuo que alguns valores considerados normais nos
espacos escolares foram atravessados de preconceitos e estabelecidos a partir de uma
relagdo desigual de formagéo educacional e constituicdo dos sujeitos. A exemplo das
legislacbes, materiais didaticos, formas de avaliacdo, programas de formacdo, esses
valores considerados normais impactaram na formacdo das professoras rurais nas
escolas técnicas federais, conforme evidenciado adiante. Afinal, seria natural as
mulheres uma formacao voltada aos afazeres domeésticos?

Essa reflexdo remeteu aos dizeres de Tomaz Tadeu Silva (1999, p. 16): “[...]
privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operagao de poder|[...]". Dessa forma, cabe
enfatizar que o Programa de Disciplinas da formagéo de professoras rurais nas escolas
técnicas federais surgiu como uma necessidade social, sobretudo econémica e cultural,
e expressou relacbes de poder, ideologia, valores e concepg¢des distintas em relacdo ao
processo educacional.

Uma dessas formas que poderiam explicitar essas relacbes de poder e
ideologia foi evidenciada nos dizeres da inspetora e orientadora da Secretaria de
Agricultura e Veterinaria — SEVA. Noemi Silva (1961, p. 26) relatou que o ensino de
Economia Rural Doméstica na SEAV, 6rgao do Ministério da Agricultura, veio a “[...]
descortinar a mulher rural novos horizontes no panorama da vida doméstica [...]".

Durante a constituicdo do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica,
passaram por modificacGes em sua nomenclatura, conforme Ferreira e Wenceslau Neto
(2013). Assim, os cursos foram chamados de Centro de Treinamento em Economia
Rural Doméstica, Escola de Magistério em Economia Rural Domeéstica, Escola
Agrotécnica Federal e Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica.

Durante a existéncia do Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica,
houve cinco legislacBes que regulamentaram o curso, apresentadas no quadro abaixo.

Quadro 7 — LegislacGes e Regulamentos (1946-1955)

LEGISLACOES E REGULAMENTOS

LEGISLAQ@ES TITULO SINTESE
Delimitou as disciplinas de
Decreto n° Cultura Geral e Cultura

Regulamento dos programas

1 21.667, de 20 de . ]
do ensino agricola

agosto de 1946

Técnica do Curso de
Magistério de Economia
Rural Doméstica.
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Instrugdes para o Apresentou normativas
Portarian®613 de | funcionamento do Curso do referentes ao Curso e
2 10 de junho de Magistério de Economia estabeleceu as disciplinas a
1952 Rural Domestica nos termos | formagdo das professoras em

da Lei do Ensino Agricola | Economia Rural Doméstica.
Estabeleceu outras
Altera a Portaria n® 613, de disciplinas do Curso de
10 de junho de 1952 acordo com a seriagéo e
alterou o ano escolar.
Explanou sobre as disciplinas
Decreton®38.042 | Aprova o Regulamento do | de Cultura Geral e Cultura
4 de 10 de outubro | Programa de formacéo do Técnica do Curso de
de 1955 Ensino Agricola Magistério de Economia
Rural Doméstica
Aprovou os Programas de
Portaria n° 883, L Cultura Geral e Cultura
Curso de Magistério de .
5 de 28 de agosto . - Tecnica do Curso de
Economia Rural Doméstica o .
de 1956 Magistério de Economia
Rural Doméstica.

Portaria n° 356,
3 de 12 margo de
1954

Fonte: Autora’ (2023).

As legislagbes destacadas acima ajudaram a investigar a formacdo de
professoras rurais, em uma instituicdo escolar, no caso, as escolas técnicas federais.
Essas analises mostraram como essas instituicdes exerceram a tarefa educativa em
relacdo as estudantes, levando-se em consideracdo as argumentacbes de Dermeval
Saviani (2006), ao considerar que a escola € uma instituicdo educativa, com a qual se
relacionam diversas instituicdes ao longo do tempo. Por exemplo, a escola rural se
relacionou com a escola urbana, a escola publica se relacionou com a escola privada e
a escola tradicional se relacionou com a escola moderna.

Essa relacdo poderia envolver a passagem, a transformagdo ou a ruptura entre
diferentes modalidades de institui¢Oes educativas. Assim, a escola rural poderia passar
por uma transformacdo ao se modernizar ou poderia se transformar em outra
modalidade de instituicdo, como a escola agricola (Saviani, 2006).

Outra vertente seria como a escola se relacionou com as institui¢des educativas
gue coexistiram no mesmo momento historico, por exemplo, a igreja, a familia, a
comunidade. Essas instituicdes poderiam se complementar ou se opor, se aproximar ou

7 Elaborado a partir de Brasil (1946a, 1952, 1954, 1955, 1956).
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distanciar. Ou seja, a escola rural poderia complementar a educacdo que as familias
ofereceriam as suas filhas, ou poderia opor-se a ela, se a familia ndo fosse favoravel a
educacdo das mulheres (Saviani, 2006).

Ao historiar esse passado, esse contexto me remeteu as palavras de Marc Bloch
(2002, p. 75), “[...] o passado &, por defini¢ao, um dado que nada mais modificara. Mas
0 conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que incessantemente se
transforma e aperfeicoa [...]”. Ou seja, o autor apontou que a historia ndo esta pronta,
sempre estara em constante evolucdo entre tantas histérias ja escritas e ainda outras que
serdo registradas. Desta feita, a0 remeter aos subitens que discorreram sobre as
legislacbes, programas e disciplinas, procurei reconstruir uma parte da historia das
professoras rurais brasileiras.

Decreto n° 21.667, de 20 de agosto de 1946: Disciplinas Cultura Geral e Técnica
no Magistério de Economia Rural Doméstica

Neste subitem, destaquei as primeiras disciplinas integrativas do Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica. Na apresentacdo das disciplinas, ficou
evidente a presenca macica de estudos relacionados a cultura técnica e direcionados
aos afazeres domésticos. Esse contexto remeteu a questdo da disciplinarizacdo do
conhecimento, descrita por Elizabeth Fernandes de Macedo (1999), em relacdo a
constituicdo da escola disciplinar. Ancorei-me nos estudos de Ivor Frederick Goodson
(1998) para explicar que a constituicdo do programa de formacao dasprofessoras rurais
se constituiu mais como um artefato social e cultural do que a transmissdo de
conhecimentos propriamente dita.

A primeira expedicéo ocorreu em 20 deagosto de 1946, no governo de Eurico
Gaspar Dutra, por meio do Decreto n° 21.667, que regulamentou o ensino agricola
brasileiro. Especificamente, o titulo 111 estabeleceu as disciplinas de Cultura Geral e de
Cultura Técnica para o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica de segundo
ciclo.

Primeira Série:

1) Portugués. 2) Matemaética. 3) Ciéncias Naturais. 4) Desenho e
Trabalhos Manuais. 5) Indlstrias Rurais Caseiras.

Segunda Série:

1) Portugués. 2) Matemética. 3) Higiene e Dietética. 4) Enfermagem
e Puericultura. 5) Metodologia. (Brasil, 1946¢).
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A partir da previsao das disciplinas elencadas acima, nos primeiros dois anos
de formacdo do curso, as Disciplinas de Cultura Geral enfocaram um ensino bésico
comum e incluiram matérias de Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais. As
disciplinas de Cultura Técnica ficaram direcionadas as aulas préaticas e contemplaram
Desenho e Trabalhos Manuais, Industrias Rurais Caseiras, Higiene e Dietética,
Enfermagem e Puericultura.

Levando em consideracdo o primeiro Decreto, h4 declarada predominéncia de
disciplinas de cultura técnica em detrimento das de cultura geral. Interessante observar
que o ensino dessas técnicas esteve direcionado ao ambito doméstico e elas foram
consideradas atividades tipicamente femininas, reforcadas pelos dizeres do
Superintendente do Ensino Agricola.

[...] com o Decreto-lei n.° 21.667, pela primeira vez, foram
estabelecidos e regulamentados os cursos de Magistério de
Economia Rural Doméstica, destinados sobretudo a educacéo
para as atividades tipicamente femininas no &mbito da vida
doscampos, ao mesmo tempoem queeraasseguradaa mulher
igualdade de direito quanto ao ingresso em todos 0s cursos
para formacao agricola. Antes disso, com a regulamentacéo
do ensino agricola que baixou com o Decreto n.®8.319, de 20
de outubro de 1910, vagamente foram previstas, mas nunca
postas em execucdo [...] (Belleza, 1955, p. 462).

Na fala do Superintendente do Ensino Agricola, chamou a atencdo a
regulamentacdo tardia do acesso as mulheres ao ensino agricola. Desde o ano de 1910,
havia um Decreto que previa de forma vaga o curso, mas sO veio a ser regulamentado
com o Decreto-lei n® 21.667 de 1946.

Outra questdo que mereceu destaque, a partir da narrativa do Superintendente
do Ensino Agricola, foi a contradicdo de que 0 acesso a formacdo agricola seria um
direito igual para homens e mulheres. Entretanto, por meio do Programa de Cultura
Geral e Técnica da formagdo de professoras rurais nas escolas técnicas, percebeu-se
uma formacao predominantemente técnica e direcionada as atividades consideradas
femininas, voltadas aos afazeres domésticos.

No tocanteas disciplinas que contemplaram a formacao das professoras rurais,
remeteu-se ao termo usado por Elizabeth Fernandes de Macedo (1999), em relacdo a
disciplinarizagdo do conhecimento. Segundo a autora, 0s critérios para a selecdo dos
campos do saber representados no programa de formacéo ndo sdo cientificos, mas sao
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a construcdo de uma escola disciplinar em que as disciplinas escolares tém
especificidades e refletem campos do saber legitimados em instancias sociais.

Nesse sentido, as discussdes de Goodson (1998) corroboraram que um
programa de formagdo poderia se constituir como um artefato social e cultural, além
de ser um processo social necessario para transmissao de valores, conhecimentos e
habilidades, em torno dos quais ha um acordo geral. O autor entendeu ainda que um
programa de formacgdo seria um processo constituido de conflitos e lutas entre
diferentes tradicdes e diferentes concepcBes sociais, ou seja, seria preciso considerar o
carater cadtico e fragmentario das forcas que o moldam e determinam.

As disciplinas que compuseram 0 programa de um curso ndo foram apenas o
resultado de propositos puros de conhecimento, uma vez que “[...] ndo € constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos [...]”
(Goodson, 1998, p. 8). Por conseguinte, 0 que seria considerado em um programa de
formag&o num determinado momento, numa determinada sociedade, era o resultado de
um complexo processo, em que, as vezes, as deliberacBes sociais seriam mais
relevantes do que o préprio conhecimento.

Dessa forma, o programa de formacdo de professoras rurais, alem de ser
constituido como um artefato social e cultural, de transmissdo de valores e ideologias,
também auxiliaria a produzir diferentes pessoas. Essas diferencas refletiriam nos
aspectos sociais, ligados a classe, a raca, ao género e produziriam identidades e
subjetividades sociais determinadas. Nesta perspectiva, o programa de ensino deve ser
visto “[...] ndo apenas como a expressao ou a representacao ou o reflexo de interesses
sociais determinados, mas também como produzindo identidades e subjetividades
sociais determinadas [...]” (Goodson, 1998, p. 10). Ou seja, faz-se necessario
reconhecer que a inclusdo ou exclusédo de disciplinas em um programa de ensino tem
conexdo com a inclusdo ou excluséo na sociedade.

Nesse sentido, Jean Claude Forquin (1993, p. 14) afirmou que a educacgéo
escolar seria um processo de selecdo e reelaboragdo da cultura. A cultura seria um
conjunto de saberes, valores, praticas e crencas que sdo compartilhados por um grupo
de pessoas, “[...] todaeducacdo, e em particular toda educacéo de tipo escolar, supde
sempre na verdade uma sele¢do no interior daculturae uma reelaboragdo dosconteddos
da cultura destinados a serem transmitidos as novas geragdes |[...]”.

Logo, a partir dos pressupostos aludidos, chamo a atencdo para o processo de
selecdo da cultura nas escolas técnicas federais e de como foram constituidos os
contetdos que seriam ensinados as professoras rurais no Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica. Pelo exposto, pode-se inferir que, nos programas de
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formacdo destas professoras rurais, 0s conteddos foram selecionados com base em
critérios, mediante as necessidades dasociedade e os valores que as escolas pretendiam
transmitir.

Por vezes, encontrava-se nos jornais, além das informacgdes sobre o Curso de
Magistério de Economia Rural Domestica, objetivos que deixavam claro o que se
queria alcancar, ou seja, “[...] formar mocas aptas ndo s6 para desempenharem suas
funcBes de dona de casa, utilizando 0 maximo e com o maior proveito as ligdes de
indUstrias rurais caseiras, de arte, culinaria e dietética, de agricultura geral e de
psicologia educacional [...]” (Economia [...], 1957, p. 4).

Ao analisar o excerto acima, destaco a visivel predominancia da formacéao
técnica em detrimento da formacdo pedagogica das futuras professoras. Nesse sentido,
foram marcantes os aspectos relacionados ao género, uma vez que essa educacgéo
ofertada nas escolas técnicas federais as mulheres foi diferenciada em relacdo aos
homens. Aos homens 0 acesso era oportunizado por meio de cursos agricolas como
Agricultura, Zootecnia, Mecanica Agricola, entre outros.

Assim, pode-se dizer que a maioria das disciplinas teoricas e praticas do Curso
de Magistério de Economia Rural Doméstica — CMERD estiveram alicercadas na
aquisicdo de técnicas e habilidades uteis que pudessem auxiliar as professoras ao ensino
para o emprego eficiente dos recursos naturais, a fim de suprimir as necessidades do
lar ou de seu entorno, a exemplo da oferta das matérias de cultura técnica, como
IndGstrias Rurais Caseiras, Desenho e Trabalhos Manuais, Higiene, Dietética,
Enfermagem e Puericultura.

Portaria n° 613, de 10 de junho de 1952: Diretrizes e Aspectos fundamentais do
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica

Neste subitem, apresentei a Portaria n° 613, de 10 de junho de 1952, e
evidenciei diretrizes e aspectos fundamentais relativos ao Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica. 1sso mostrou que a formacao das professoras nas escolas
técnicas continuou com a oferta de disciplinas técnicas e direcionadas ao lar e as
praticas de higiene. Além disso, registrei informagdes sobre a constituicdo do ano
letivo, dos trabalhos escolares e das aulas praticas. Nesse sentido, os estudos de Louro
(2020) corroboraram para a apreensdo do tempo escolar, como uma acao planejada e
controlada na formacdo dessas professoras rurais.

Assim, a Portaria n° 613, de 10 de junho de 1952, trouxe o funcionamento do
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nos termos da Lei do Ensino
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Agricola (1946). Essa portaria apresentou 15 disciplinas que abrangeram diretrizes e
aspectos fundamentais, além das disciplinas de Cultura Geral e de Cultura Técnica.

Primeira serie:

1) Cultura Geral: Portugués; Matematica; Ciéncias Naturais:

2) Educacéo Sanitaria: higiene e dietética:

3) Cultura social: Direito usual e canto orfednico;

4) Economia Doméstica: Teoria da alimentacao e arte culinaria;
5) Metodologia geral,

6) Trabalhos Manuais;

7) Desenho.

Segunda série:

1) Cultura Geral: portugués e matematica;

2) Metodologia da Economia Doméstica e Psicologia;

3) Sociologia rural;

4) Cultura social: Educacdo social e fisica;

5) Educacdo sanitaria: higiene, enfermagem e puericultura;

6) Economia Doméstica: arte culinaria e inddstrias rurais caseiras;
7) Trabalhos manuais;

8) Desenho

(Brasil, 1952).

Ao analisar as disciplinas ofertadas a partir da Portaria n® 613, de 19 de junho
de 1952, observei o acréscimo de disciplinas na formacdo das professoras rurais.
Entretanto, a inclusdo da maioria das disciplinas esteve relacionada as atividades
praticas com enfoque nos aspectos de gestdo, cuidados rurais no ambito doméstico e
cuidados com a higiene, a exemplo de disciplinas como Trabalhos Manuais, Economia
Domeéstica, Arte e Culinéria.

Com a inclus@o majoritaria de disciplinas relacionadas as atividades e afazeres
domésticos pela referida Portaria, ficou notéria a intencdo de formar de maneira
eficiente a professora rural a partir dasdisciplinas focadasem “[...] atividades escolares
[que] focalizavam problemas domésticos ou econémicos, a salde, 0 modo de viver, as
festas e prazeres, a habitagdo e o cotidiano do morador e trabalhador rural [...]”
(Ferreira, 2014, p. 249). Nesse sentido, essa formacgéo contribuiu para perpetuar na
sociedade a ideia de que mulheres seriam as responsaveis pelos cuidados domésticos.

Durante a formacdo das professoras rurais, o ensino foi calcado sob
fundamentos de “[...] ensinar e, a0 mesmo tempo, compor uma feicdo antiurbanista, o
que implicava que ndo deveriam apenas ser higienistas, mas também portadoras e
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portadores de uma visdo lucida e logica dos problemas do campo [...]” (Ferreira; Lima,
2020, p. 950). Ou seja, a partir da visdo antiurbanista, inculcava-se nas professoras que
elas deveriam ser as agentes de transformacdo social no meio rural e deveriam ter o
compromisso de fixar a comunidade no meio rural.

O ano letivo era compreendido em dois periodos, o primeiro de fevereiro a
julho e o segundo de julho a novembro, com férias escolares entre dezembro e janeiro.
O horério semanal das aulas era definido pela dire¢cdo do curso, que determinava o
numero obrigatorio das aulas teoricas e praticas para cada disciplina. Entretanto, os
programas das disciplinas deveriam prever um quantitativo de aulas semanais de, no
minimo, 36 horas e ndo poderiam ultrapassar 44 horas. Os programas seriam
elaborados por uma comissdo composta de professores submetidos a aprovacdo do
Superintendente do Ensino Agricola e Veterinario. Anualmente, esses programas
passavam por uma revisdo com o0 objetivo de se atualizar de acordo com as
necessidades do curso. O sistema de avaliacdo docurso era definido por meio de provas
parciais e finais de cada disciplina (Brasil, 1952).

Os trabalhos escolares constavam de ligdes, exercicios e exames. Havia dois
tipos de exames: os de admisséo, muitas vezes chamados de exame vestibular, e os de
suficiéncia, que eram provas obrigatorias tanto para a passagem de uma série a outra
como para aemissao de certificacdo de curso. Ficava sob responsabilidade do professor
de cada disciplina a realizagdo desses exames, compreendendo a primeira e a segunda
prova parcial, podendo ser na forma escrita ou préatica (Brasil, 1952).

Durante a formacéo de professoras rurais, as legislacbes demonstraram que as
atividades eram programadas de forma intensa. Louro (2020), acerca da formacéo de
professoras, enfatizou que o cotidianodas jovens no interior de escolas seria o cotidiano
de qualquer outra instituicdo escolar, planejado e controlado. Seus movimentos e suas
acOes seriam distribuidos em espacos e tempos regulados e reguladores. As mulheres
deveriam ser ocupadas e envolvidas em diversas atividades produtivas.

Em funcdo das inUmeras atividades na formacdo das professoras rurais, 0
tempo escolar se constituiu, em suas origens, como um tempo disciplinar. Para Louro
(2020, p. 455), mestras e estudantes tiveram e tém de aprender uma l6gica e um ritmo
propria daescola, “[...] o tempo escolar, como um fato cultural, precisa ser interiorizado
e aprendido. A formag&o das professoras, portanto, também se faz pela organizacao e
ocupacao de seu tempo, pelo uso dos espacos, pelas permissdes e proibi¢cdes para onde
iroundoir[...]".

Nos trabalhos complementares, por exemplo, a legislacdo concernente a
formacdo de professoras rurais considerava como valoroso que as estudantes pudessem
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aprimorar um maior nimero de habilidades possiveis durante sua formacgdo. Essas
habilidades abrangiam desde atividades esportivas aos bons sentimentos de
companheirismo e sociabilidade, aos habitos econdmicos, espirito de iniciativa e amor
a profissdo.

A execucdo dos trabalhos poderia ocorrer por meio detrés acfes: a) excursoes,
b) atividades sociais escolares e c) 0s estagios. As trés acdes constituiam a base pratica
do curso, de modo que uma complementava a outra, abarcando uma formacédo pratica
mais abrangente as alunas (Brasil, 1946c¢).

As excursdes proporcionavam as estudantes a observacdo da pratica de todo o
conhecimento teodrico j& repassado. J& as atividades sociais escolares eram
desenvolvidas pelos estabelecimentos de ensino agricola, em regime de autonomia, de
carater educativo, com preferéncia pela propulsdo por cooperativas. Essa seria uma
forma de inculcar habitos e novos costumes ndo s6 nas estudantes, mas também na
comunidade envolvida, “[...] criando na vida as condigdes favoraveis a formacao do
génio desportivo, dos bons sentimentos de camaradagem e sociabilidade, dos habitos
econdmicos, do espirito de iniciativa, e de amor a profissdo. [...]” (Brasil, 1946c¢, p. 7).

As aulas praticas estiveram em conformidade com os objetivos daLei Orgéanica
do Ensino Normal (1946), além de impulsionar a preparacdo técnica e a formacéo
humana que capacitavam profissionais em diferentes modalidades para os trabalhos
agricolas.

Na formacdo das estudantes de Magistério de Economia Rural Doméstica, teve
destaque o principio ativo de uma escola de formacao profissional “aprender fazendo”,
mas também aparecia de forma expressa o estimulo para o desenvolvimento das
potencialidades de se ajudarem a si mesmas, com apropriacdo de técnicas e uso de
instrumentais que contribuiriam para uma profissdo. Os principios se aproximavam
daqueles relacionados a educacéo integral que a SEAV desejava para as mulheres, que
seria um trabalho formal e no ambiente familiar (Ferreira, 2012).

A Portaria n° 613, de 1952, definia ainda que os Cursos de Magistério de
Economia Rural Doméstica deveriam ser distribuidos por todas as regifes do pais e a
localizacdo deveria obedecer as indicagBes mais aconselhaveis ao interesse da
comunidade rural, a critério da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario.

Inicialmente, os cursos de formacgdo seriam criados no Distrito Federal, no
Nordeste, Centro-Oeste e Sul do pais e seriam ampliados para outras regides. As
escolas deveriam funcionar em regime de internato, semi-internato e externato, com
cursos gratuitos, e as candidatas seriam recrutadas em diferentes regides do pais, de
acordo com o limite de matricula (Brasil, 1952).
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Portaria n° 356, de 12 de marco de 1954: incluséo e acréscimo de disciplinas de
Cultura Técnica

A Portaria n° 356, de 12 de marco de 1954, alterou pela terceira vez o
programa de formagdo do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica. As
disciplinas de Cultura Geral e Técnicas ficaram organizadas da seguinte forma.

Primeira série:

1) Cultura Geral: Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais.

2) Educacéo Sanitaria; Higiene e Dietética.

3) Cultura Social: Sociologia, Direito Usual e Canto Orfednico.
4) Economia Domeéstica; Teoria da Alimentacéo, Arte Culinaria,
Trabalhos Manuais, Corte e Costura, Industrias Rurais Caseiras e
Engomado.

5) Psicologia,

6) Desenho.

Segunda série:

1) Cultura Geral; Portugués e Matematica,

2) Educacéo Sanitaria: Higiene; Enfermagem e Puericultura;

3) Cultura Social: Sociologia Rural e Canto Orfednico, Educagéo
Fisica.

4) Economia Domeéstica: Arte Culinaria, Inddstrias Rurais Caseiras
e Trabalhos Manuais.

5) Metodologia Geral e Especial.

6) Desenho

7) Religido (facultativo) (Brasil, 1954).

Com base nas informacdes apresentadas, foi possivel apontar que as
disciplinas técnicas e relacionadas aos afazeres domésticos continuaram a ser as mais
importantes no programa de formagdo das professoras rurais. Houve a inclusdo das
disciplinas de Sociologia Geral; Trabalhos Manuais; Corte e Costura; Psicologia;
Engomado; Canto Orfebnico; Enfermagem e a op¢éo facultativa da Religido.

O Canto Orfednico, que havia sido suprimido nas legislacfes anteriores,
retornou ao Programa de formacdo das professoras rurais. Para Wilson Lemos Janior
(2005), a introducédo do Canto Orfednico nas escolas de segundo grau foi resultado da
Republica emergente, contou com o apoio dos representantes da Escola Nova e
procurou disseminar a formacdo de uma cultura nacional, por meio das artes, com forte
apelo nacionalista e civilista.
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Para Raimundo Rajobac (2016, p. 243), as praticas com o Canto Orfebnico,
no contexto escolar, visaram reforcar os ideais politicos da época no sentido de
enfatizar o sentimento de progresso e intencionaram 0 engajamento patridtico de
brasileiras e brasileiros. Ou seja, o principal objetivo seria formar cidadas e cidadaos.
No Programa, aléem da supervalorizacdo do conteudo civico, o autor incluiu outras
criticas, como “[...] método pedagogico racional-tradicional, que parte daabstracdo dos
conteudospara justificar a experiéncia musical; o conceito de folclore, raga, etnia[...]".
Ou seja, segundo o autor, 0 Programa transparecia em amplitude e na superficialidade
do contetdo.

De fato, dentre as unidades do Programa do Canto Orfednico estabelecido
por meio da Portaria n° 356, de 12 de marco de 1954, direcionado as normalistas nas
escolas técnicas, as primeiras unidadesdeensino focavam em estudos de hinos oficiais,
a biografia dos autores destes hinos; o ensino do folclore nacional, além do estudo de
Califasia que Anamaria Freitas (2019) considerava uma habilidade essencial para uma
diccdo expressiva. Como se podia perceber, o contetdo do referido Programa
supervalorizava contetdos civicos e partia de uma pedagogia tradicional.

Outro fator que corroborou a evidéncia de inculcar nas normalistas rurais o
sentimento nacionalista relacionou-se ao fato de que a maioria das escolas de segundo
grau nao dispunha de materiais para aulas praticas de musica, o que “[...] poderia
ocasionar algumas dificuldades ao ensinar teoria musical como melodia, harmonia,
intervalo, etc., j& que ndo havia nenhum instrumento para exemplificar tais elementos
[...]” (Wilson Junior, 2020, p. 19).

As praticas normalmente regulamentadas por regras tacitas ou explicitas visam
inculcar valores e normas de comportamento por meio da repeticdo, termo que Eric
Hobsbawm (1997, p. 9) nomeou de tradicdo inventada. Essas seriam préaticas reiteradas
reguladas de forma tacita ou abertamente aceitaveis, “[...] de natureza ritual ou
simbdlica, [que] visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da
repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado
[.]7.

Assim, as estudantes, ao participarem de recitais de arte e festas escolares, ao
interpretar os hinos e as cangdes patriodticas inspirariam o amor e o orgulho pelo Brasil.
Essas praticas, conforme entendimento da tradi¢do inventada, implicaria estabelecer
uma tradicdo criada em tempos relativamente recentes, mas projetadas para parecer que
sd80 um mecanismo frequentemente usado para promover certos valores e normas de
comportamento, como patriotismo, unidade nacional, religido e tolerancia.
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Decreto n° 38.042, de 10 de outubro de 1955: Intensificam-se as Disciplinas
Domésticas

O programa de formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas federais
foi instrumentalizada pelo Decreto n° 38.042, de 10 de outubro de 1955. Os primeiros
e segundos anos da formacdo ficaram organizados sob os eixos de Cultura Técnica e
Geral e foram constituidos pela seguinte seriacéo.

Primeira Série:

1) Portugués; 2) Matematica; 3) Ciéncias Fisicas e Naturais; 4)
Atividades Agricolas; 5) Desenho Aplicado; 6) Dietética e Arte
Culinéria; 7) Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos; 8)
Corte e Costura; 9) Administracédo e Arranjo do Lar Rural; 10)
Nocdesde Psicologia Educacional e Sociologia Rural; 11) Recreacdo
e Jogos Educativos.

Segunda Série:

1) Portugués; 2) Matematica; 3) Atividades Agricolas; 4) Dietética e
Arte Culinaria; 5) Industrias Rurais Caseiras; 6) Nocdes de
Puericultura; 7) Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos; 8)
Corte e Costura; 9) Higiene e Enfermagem; 10) Administragao e
Arranjo do Lar Rural; 11) Nocgdes de Psicologia Educacional e
Sociologia Rural; 10) Administracdo de Escolas; 11) Metodologia;
12) Recreacdo e Jogos Educativos (Brasil, 1955).

Novamente, o que se observou foi a inclusdo de disciplinas direcionadas a
Cultura Técnica, voltadas a um melhor desempenho no lar e uso mais racional e
produtivo debens disponiveis no meio rural. Nesse sentido, foram incluidas disciplinas
como Confecgdo de Adornos e utensilios domésticos; Administracdo e Arranjo do Lar
Rural; Atividades Agricolas; Desenho Aplicado; NocGes de Psicologia Educacional e
Sociologia Rural; Administracdo Escolar; e Recreacdo e Jogos Educativos. A disciplina
Higiene foi suplementada com conhecimentos de Enfermagem.

Chamou-me atenc¢do o discurso medico-higienista brasileiro, que teve como
primeiro alvo a familia, impondo-lhes padrdes de educagdo higiénica, fisica, moral,
intelectual e sexual, com a intencdo de modificar habitos que possibilitassem a
europeizacdo e a urbanizacdo dos vigentes. Isso implicou a valorizagdo do lar, pois
pais, maes e filhos deveriam conviver intimamente, tendo amor como base para o
desenvolvimento fisico e emocional das criancas. Para Guacira Lopes Louro e Dagmar
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Meyer (1993), a mée passava a ser valorizada como mulher do lar, dedicadae salvadora
do homem.

Louro e Meyer (1993) afirmam que o discurso médico-higienista se inseriu
num processo de transformacéo social, marcado pela urbanizacdo, pela presenca dos
imigrantes, pelo inicio da industrializacdo, aléem da circulacdo das ideias positivistas e
liberais. Isso justificou a crenga na escolarizacdo como fundamental para o avango e a
modernizagdo do pais e a importancia de as mulheres serem inseridas nesse contexto.

Além do aspecto social, estava implicito o carater técnico e econdmico que a
disciplina traria a sociedade, ja& que procurava qualificar a mulher no lar para o
desempenho das func¢Bes de forma mais técnica possivel. A Economia Doméstica era
entendida como “[...] 0 conhecimento de regras e preceitos que ensinam a bem dirigir
um lar, a uma preparacao completa para a vida em familia [...]” (Souza, 1952, p. 14).

Dessa forma, identifiquei uma formacéo de professoras rurais direcionada a
desenvolver nas mulheres, na esfera privada, diferentes aspectos e técnicas para uma
melhor economia e eficiéncia no lar. Além disso, estariam incumbidas do progresso da
sociedade, pois, segundo Souza (1952, p. 13), “[...] ela é a chave de todo o sucesso ou
de todo fracasso, ndo s de seu proprio lar, como de toda coletividade humana [...]”. O
que se evidenciou, portanto, foi a preocupacdo em formar professoras rurais para
administracdo do lar de uma forma mais racional e eficiente, desenvolvendo-se
aptiddes pessoais domésticas e de relagdes familiares.

As disciplinas e carga horaria, bem como os conteldos a serem abordados,
poderiam ser adaptados as demandas da escola técnica, uma vez que ndo havia uma
matriz curricular unificada nacionalmente. Contudo, as praticas escolares deveriam
abordar “[...] problemas domésticos ou econdémicos, a satde, o modo de viver, as festas
e os prazeres, a habitacdo e o cotidiano do morador e do trabalhador rural [...]”
(Ferreira, 2014, p. 249).

As legislacdes relativas aos programas e disciplinas do Curso de Magistério
de Economia Rural Domeéstica, ofertados nas escolas técnicas federais, corroboram a
afirmacao de que a formacdo de professoras nestas escolas ndo se ateve a uma formacéo
pedagdgica especifica, mas dividiu as disciplinas de Cultura Geral, compreendidas por
Portugués, Matemdtica; Ciéncias Naturais e Cultura Tecnica, com a maior carga
horaria de aulas concentradas em disciplinas como Educacdo Sanitéria, Arte Culinaria,
Desenho. Poucas disciplinas, a exemplo da Metodologia e Administracdo Escolar,
integraram-se nestes cursos.
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Portaria n° 883, de 28 de agosto de 1956: Padrdes Modernos de Formacéo

A Portaria n° 883, de 28 de agosto de 1956 dispds sobre a Ultima alteracdo no
Programa de Cultura Geral e Técnica para o Curso de Magistério de Economia Rural
Domeéstica nas escolas técnicas federais®.

Aponto como destaque inicial o Programa de Canto Orfednico, que havia sido
suprimido na Ultima alteracdo, e voltou a integrar a formacdo das professoras rurais,
com enfoque as nogdes gerais das musicas brasileiras, incluindo hinos, marchas,
cancdes e musicos, bem como a apresentacdo das bandeiras, instrumentos de banda de
orquestra, folclore nacional, jogos e dramatizacGes aplicaveis ao Jardim de Infancia e
Historia da Musica (Brasil, 1956). Em linhas gerais, a disciplina intencionou promover
aeducacdo musical e a cultura brasileira e criar um sentimento de patriotismo e orgulho
nacional, como ja mencionamos anteriormente.

O Programa de Administragdo Geral e Escolar apresentava as estudantes para
as carreiras administrativas e incluia disciplinas sobre administracdo geral, gestdo da
administracdo, planejamento, organizacdo e a¢do administrativa, bem como sobre as
concepcOes de vida da sociedade, a organizacdo do ensino no Brasil, a equipe técnica
integrante do Sistema de Educacéo e a Economia Rural Doméstica (Brasil, 1956).

A disciplina Economia Rural Domeéstica refletia os valores e preconceitos da
sociedade brasileira daépoca, que via a mulher como subordinada ao homem, pois ndo
incluia contetidos sobre historia, politica ou economia. Isso limitava as oportunidades
de as estudantes entenderem o mundo ao seu redor e ainda enfatizava a importancia do
casamento e da familia para as mulheres, incentivando-as a se tornarem professoras ou
auxiliares de administracéo escolar.

O Programa de Metodologia, apesar de ter sido criado com o0 objetivo de
proporcionar praticas necessarias a atividade humana, ndo foi tdo eficaz quanto o
esperado. Isso se deve ao fato de que o programa era composto por sete unidades de
ensino que abordavam uma ampla gama de topicos, desde os conceitos iniciais de
metodologia até as técnicas de aprendizagem e de planejamento didatico.

No entanto, essas unidades de ensino no Programa de Metodologia eram
predominantemente teoricas, com pouco espaco para a pratica. Como consequéncia, as
estudantes poderiam ndo desenvolver as habilidades e os conhecimentos que
precisavam para sua atividade docente, por exemplo, as habilidades necessarias para
planejar e conduzir aulas. Assim, o predominio deaulas tedricas em detrimento deaulas

8 Os programascompletosdasdisciplinas encontram-se no anexo, transcritosa partirda Portaria n° 883,
de 28 de agosto de 1956 (Brasil, 1956).
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praticas pode ter prejudicado a qualidade daformacéo das professoras rurais, tornando-
as menos preparadas para enfrentar os desafios da sala de aula.

No Programa de Sociologia, eram apresentados os fundamentosda Sociologia
a partir de sete temas na primeira parte do programa: relagdes humanas; sociedade e
grupos sociais; interagdo humana; organizacao da sociedade; papel do trabalho; diviséo
do trabalho; remuneracdo e cooperativismo. A segunda parte relacionava assuntos
como: fundamentos da Sociologia Rural; Ambiente Rural e Urbano; Organizagdo da
sociedade rural; Instituicdes, grupos e classes rurais; Habitacdo rural; tipos de habitacdo
e direito de propriedade rural (Brasil, 1956).

No Programa de Puericultura, eram apresentados cuidados com a gravidez e
o recém-nascido. No Programa de Higiene, contava-se com tépicos de higiene geral,
cuidados com a pele, com o cabelo, cuidados com a vestimenta, prevencédo de doengas
e epidemias, prevencéo de intoxicacOes alimentares; intoxicacdo por fungos, prevencéo
de contaminagdo com o leite que, de modo geral, se relacionavam aos cuidados e a
promocdo da saude e higiene (Brasil, 1956). Estes Programas apresentavam
conhecimentos e habilidades essenciais para a promocao da satde e higiene infantil e
coletiva. A partir dos temas estudados, percebeu-se a clara intencdo de uma formacéao
das professoras rurais para atuarem como agentes de saude e educa¢do na comunidade
rural.

Outro ponto digno de nota foi a abordagem de temas tradicionais que
perpassavam assuntos relacionados a questdo de género. O programa enfatizava a
importancia da mulher no papel de mde e esposa, mas nao abordava temas como
violéncia doméstica ou direitos reprodutivos. Além disso, os contetdos relacionados a
Higiene eram excessivamente focados na prevencdo de doencas, deixando de lado o
papel da saide mental.

As disciplinas como Psicologia, Higiene Escolar e Puericultura iriam ao
encontro da reforma da mulher e do homem rural, assim, incluiu-se aeducacéo de seus
corpos, na perspectiva de higienizacdo dos habitos e dos costumes do meio rural. Nesse
sentido, Louro (2018) ressaltou que as referidas disciplinas, no comeco do seculo,
passaram a integrar os programas de formacdo de varias escolas normais. Com isso,
buscava-se demonstrar tanto o desenvolvimento normal das criangas como as formas
mais adequadas e modernas de trata-las, justificadas pelas novas descobertas e novos
conceitos cientificos.

Esses novos conceitos cientificos seriam novas estratégias para conhecer e
controlar a populagdo, em um momento em que as sociedades se tornavam mais
complexas, pois “[...] buscava-se ordenar e regular os sujeitos contando com a sua
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participacdo, ou seja, se pretendia alcancar, como meta final, que os individuos
aprendessem a se autogovernar [...]” (Louro, 2018, p. 457).

Nos Programas de Administragdo e Arranjo do Lar e Confecgdo de Adornos
e Utensilios Domésticos, as estudantes aprendiam a bordar rendas e fazer trabalhos
manuais, a confeccionar o proprio enxoval, a decorar o interior de uma casa, atentando-
se sempre as questdes de higiene. O Programa de Industrias Rurais Caseiras tinha como
objetivo completar a mulher do campo em sua educacdo rural, para que o lar da
fazendeira fosse agradavel. No Programa de Dietética e Arte Culinaria, as estudantes
aprendiam os principios da nutricdo, como planejar refeicdes saudaveis e evitar
deficiéncias vitaminicas (Brasil, 1956). As matérias dos referidos programas
reforcavam os papéis de género, pois ensinavam habilidades consideradas necessarias
para a mulher manter um lar organizado, limpo e decorado.

Na apresentacdo dos programas de ensino no Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas federais, destacou-se uma formacéao
concentrada em ensinar as mulheres sobre nutri¢do, culinaria e etiqueta a mesa, o que
reforgou que o papel das mulheres seria cuidar da casa e dos filhos. Esses programas
foram exemplo de como a educacdo pode ser usada para limitar as oportunidades das
mulheres e reforcar os papéis de géneros tradicionais, ao introjetar na sociedade ideias
e valores de que as mulheres seriam as Unicas as responsaveis por cuidar da casa e dos
filhos.

A tendéncia de as mulheres serem incentivadas a buscar educacdo e
treinamento em habilidades que Ihes permitirdo trabalhar em casa, cuidando dos filhos
e do marido, foi um fendmeno que Guacira Lopes Louro e Dagmar Meyer (1993)
chamaram de escolarizagdo do doméstico, idealizada pela elite dominante. O que
significa dizer, principalmente pelos homens dos setores dirigentes, que uma escola
técnica feminina pretendia, naquela época, preparar a mulher “para o lar e para a
Patria”, saberes que iam desde os conhecimentos mais modestos no lar até a mais
aprimorada instalacdo doméstica.

Segundoas autoras, para muitos, a construcdo da cidadania supunha aprender
a valorizar os interesses publicos, licdo que, acreditavam, deveria comecar na infancia.
O lar tornou-se, entdo, um instrumental crucial para garantir o sucesso da nacao e as
mulheres — cuja educacdo comegou a ser levada muito mais a sério — ganharam o papel
de “maes darepublica”. “[...] assim, se forjava o culto dadomesticidade,na medida em
que o lar passava a adquirir um conjunto de papéis de ordem social, politica, religiosa
e emocional muito mais amplo do que tivera até entdo [...]” (Louro; Meyer, 1993, p.
48). Nesse contexto, os afazeres domésticos precisavam de uma nova roupagem, de
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modo que fossem sofisticados e passassem a integrar os programas de formacéo nas
escolas, como a disciplina de Economia Doméstica. Apesar do discurso e da defesa de
uma educacéo ofertada de forma igual tanto para homens como para mulheres, ficou
claro que os objetivos da educacdo foram diferenciados a mulher, restritas aos espacos
do lar doméstico.

O Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica deixou de ser ofertado
a partir da promulgagéo daLei n°4.024, de 20 de dezembro de 1961, a chamada Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, e as ultimas turmas foram finalizadas em
1963. As Escolas de Magistério transformaram-se em Colégios de Economia
Doméstica Rural e tiveram que adaptar os programas de ensino. Essa transformacao
ocasionou a modificacdo na estrutura do programa de formacdo para integrar a
formacdo em Economia Doméstica no ensino de segundo grau (Ferreira, 2012).

Portanto, o legado do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica foi

ter sido uma escola federal, nivel de segundo grau, gratuita e laica e que contribuiu para
a elevacdo do conhecimento das mulheres, permitindo que elas adentrassem niveis
superiores de ensino e tivessem acesso a novas carreiras que, aos poucos, foram
compondo seus universos escolares, ainda que de formatimida, mas continua (Ferreira,
2012). Entretanto, a partir das reflexdes levantadas anteriormente, aponto que o curso
ndo oportunizou a mesma educacao técnica as mulheres e contribuiu para reforcar o
papel de dominacdo do homem na sociedade tradicional brasileira.

Préticas e Ritos nas Escolas Técnicas Federais no Magistério Rural

Algumas praticas e ritos integraram a formacdo de professoras rurais nas
escolas técnicas federais. Em decorréncia da dificuldade em localizar as fontes que
pudessem revelar essas histdrias, essas analises se deram a partir das escolas técnicas
situadas em Uberaba, Minas Gerais, e no Rio de Janeiro.

Na Escola de Magistério de Economia Rural Licurgo Leite, situada em
Uberaba, Minas Gerais, 0 calendéario escolar era marcado por comemoracgdes e rituais
que se realizavam durante o ano letivo. As festividades tinham um cunho fortemente
catélico, eram frequentes as missas nos auditorios ou salas de aula, “[...] a aprovagdo
dos principios catolicos no interior das escolas parecia legitimar a autoridade e o
controle das a¢des educativas no pais [...]” (Ferreira, 2014, p. 301).

Era amistosa a relacdo entre docentes e discentes e 0 ambiente era agradavel
para a aprendizagem. As professoras do curso eram as responsaveis pela formacéo do
carater das estudantes, que “[...] controlavam] e mantinha|m] a disciplina dentree, por
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vezes, fora dasala de aula, mas néo precisava[m] recorrer aos castigos fisicos. Bastava
admoestar ou conversar com as mogas, € se nao resolvesse, com a familia [...]”
(Ferreira, 2014, p. 290).

Segundo Louro (2020), quando as instituicdes escolares eram dirigidas por
mulheres, leigas ou religiosas, elas assumiam o papel de uma mée superior, que zelava
pelo funcionamento de tudo e de todas e, geralmente, constituiam-se numa espécie de
modelo a ser seguido. Com excecdo das escolas mantidas por religiosas que ocupavam
posicdo superior, nas escolas publicas, foram os homens que detiveram por longo
tempo as fungdes de diretores e inspetores. Assim, reproduzia-se e reforcava-se as
relacbes de hierarquia: as mulheres ficavam em salas de aulas, exerciam as fungdes
mais imediatas do ensino, enquanto os homens dirigiam e controlavam todo o sistema,
eram a instancia superior, referéncia de poder. A presenca deles era vista como
necessaria por se creditar a mulher menos firmeza nas decisdes, pelo excesso de
sentimento e tolerancia, entre outros.

As atividades escolares eram fortemente influenciadas pelo catolicismo, com
momentos que consolidavam os valores, as normas e as praticas. Um dos requisitos
bésicos, por exemplo, para ser oradora no discurso de formatura, era ser uma boa moca
religiosa: “[...] serescolhida para proferir o discurso de formatura eraumahonra e denotava
o alto conceito da aluna frente aos colegas, a direg¢do e o corpo docente da instituigéo [...].”
(Ferreira, 2014, p. 302). Na figura abaixo, destaca-se a oradora da 12 Turma de Economia
Rural Doméstica em Uberaba no ano de 1955.

Figura 8 — Oradora do curso (1955)

Fonte: Ferreira (2012, p. 232).
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O discurso de formatura era visto como um dos momentos solenes. Na imagem,
a suntuosidade da ocasido pode ser observada por meio da mesa organizada com
arranjos de flores. A vestimenta da estudante, com tecidos de boa qualidade, era
alinhada e impecével, e ela usava uma saia na cor preta, que parece ser de veludo, e
uma blusa branca de renda. Ao falar no microfone, demonstrava um comportamento
que remetia a ordem e disciplina, valores inculcados as estudantes durante a formacao.
A postura ereta e estruturadada oradora denotava seriedade e rigor e transpareceria sua
responsabilidade e compromisso.

A formatura do curso era 0 momento de culminéncia, pois as estudantes ja
haviam cumprido todos os requisitos necessarios para se formar, como frequéncia
minima, notas para as aprovacdes nas matérias tedricas e praticas, além dadisciplina e
do comportamento adequados.

Na formatura, as estudantes usavam aquilo que consideravam suas melhores
vestimentas, os vestidos e 0s sapatos eram elegantes e em tons claros, majoritariamente
na cor branca, simbolizando pureza. O convite confeccionado para a turma de
formandas do ano de 1959 informava que a formatura ocorreria no dia 13 de dezembro
de 1959. A partir das 7h30 da manh&, o padre Eddie Bernardes celebraria a missa em
acdo de gracas pelo término do curso e, no inicio da noite, as 19 horas, ocorreria a
entrega dos diplomas no saldo nobre da sociedade rural do Triangulo Mineiro, com a
paraninfa diretora do curso Aspasia Cunha Campos. Os homenageados eram pessoas
de destaque na sociedade uberabense, como o Superintendente do Ensino Agricola e
Veterinario, deputados federais, prefeito, bispo e professores (Programa [...], 1959, p.
1).

Na turma de formandas, como descrito por Ferreira (2012), estavam: Cirene
Inacio Borges; Dayse Aparecida Crozara (juramento); Darcy Cicci; Eva Aurora de
Morais; Geralda Macedo Borges; Gilka Moreira; Helena Barra (oradora); Léa Gledes
Idalo; Maria Aparecida Catanante; Maria Helena Carvalho; Marianinha Ferreira;
Mariza Palmeério Marquez; Neyde Messias Borges; Wilma Alves de Carvalho.
Precedida a reflex@o “[...] entre o passado onde estdo nossas recordagdes e o futuro em
que estdo nossas esperancas fica o presente onde esta nosso dever [...]” (Entre [...],
1959, p. 3). As estudantes prestavam o seguinte juramento:

Compenetrada dos mais altos e sublimes deveres que o Brasil e 0
mundo esperam da mulher, prometo, no decurso de minha vida,
trabalhar com dedicacdo, z&lo e amor, cumprir com os deveres de
professora, espdsa ou mae, praticar e ensinar os principios da
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caridade, da solidariedade e da justica a fim de ajudar na formacéo
de um mundo melhor. (Formandas..., 1959, p. 2-4).

No juramento, o que chamou atencdo foi o compromisso firmado além das
atribuigdes profissionais, envolvendo a vida particular, que, sob aspirages familiares
e profissionais, as comprometia a desenvolver um trabalho ndo s6 enquanto professora,
mas também como esposa e mae. Os valores de amor, dedicacéo, justica e caridade
eram a tonica que permearia suas a¢oes para um mundo melhor.

Percebe-se que a formagdo enquanto professoras rurais envolveu ndo s6 0s
aspectos pedagogicos, mas também os conhecimentos sanitarios e agricolas, bem como
as atividades voltadas para os lares e os afazeres domésticos, funcdo pregada como
responsabilidade das mulheres. A diplomacdo demarcava a passagem de estudantes
para professoras e assim estariam licenciadas no Curso de Magistério em Economia
Rural Doméstica.

Na Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica do Rio de Janeiro, Km
47, era comum a associacdo das estudantes em atividades como grémio e o jornal
escolar. O Grémio Académico da Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica
foi instituido pelas alunas, em 1960, e foi instrumento importante na defesa dos
interesses e bem-estar das estudantes.

Em uma dessas reivindica¢fes, houve a organizacdo dos alunos para uma
passeata movida pelo ndo pagamento de verbas oficiais: “[...] o movimento foi uma
obra de civismo e civilidade, ndo houve um sé furo de estranhos ou vandalismos em
nossa passeata [...]” (Canero, 2011, p. 125).

Em 1961, o Grémio decidiu lancar o concurso de flamulas. Naquela época, as
flamulas estavam na moda e era comum as pessoas coleciona-las. A flamula ganhadora
esta representada na figura abaixo.

Figura 9 — Flamula do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica.

Fonte: Canero (2021).
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A flamula representava o objetivo do Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica: “[...] preparava professoras para trabalhar em extensdo rural; uma moga
olha ao longe a casa da fazendapara a qual vai levar seus conhecimentos [...]” (Canero,
2011, p. 48).

Em relacdo as edic6es do jornal estudantil, ndo havia uma padronizagdo quanto
a forma das publica¢des, mas, de um modo geral, foi possivel conhecer alguns temas
gue as estudantes abordavam. Nas matérias estudantis, eram comuns temas ligados a
puericultura, receitas de doces, entrevistas e homenagens as datas comemorativas,
como o Dia das Mées: “[...] E uma mulher que tem algo de Deus pela intensidade de
seu amor, e muito de anjo pela incansavel solicitude dos seus cuidados; € uma mulher
que, sendo jovem, possui reflexo de uma ancia e, na verdade, trabalha com o vigor da
juventude [...]” (Homenagem [...], 1958, p. 3).

Este depoimento remete-nos a dimensdo do aprendizado da formagdo dessas
professoras; ao retratar mulheres e maes ddceis, enaltecia qualidades como a
disposicéo, o trabalho e vigor, logo, eram claros os valores de moral e bons costumes
e amencdo a Deus. No manejo da cozinha, eram publicadas notas de “conselhos uteis”,
“[...] para tirar o cheiro de cebola das maos, basta esfrega-las vigorosamente com
bicarbonato de sodio. Lave-as ap6s com agua e sabdo [...]” (Conselhos [...], 1958, p.
4). Ou seja, remetia-se a valores pretendidos em inculcar e adestrar virtudes de uma
professora ao ensinar as técnicas e 0s cuidados com a cozinha, a preparacdo dos
alimentos e o refinamento nos dotes culinarios.

Em um dos artigos elaborados por uma estudante do curso, intitulado “O papel
que a mulher desempenha na familia”, chamou-me a atencdo a forma com que o
discurso condenava a mulher a ocupar outros espacos sociais fora do ambiente
domeéstico:

Nota-se, hoje em dia, que a mulher vem competindo com o homem
em quase tddas as atividades. Vemos entdo, nas fabricas, escritorios,
reparticGes publicas, empresas etc. uma infinidade de cargos
ocupados pelo elemento feminino. Em virtude disso, sente-se um
desajustamento nas familias. A mulher absorve todo o seu tempo e
preocupacdo no ambiente de trabalho e pouco ou nada Ihe sobra para
cuidar da casa. [...] muito maior proveito obteria se ficasse em casa,
administrando as tarefas caseiras, cuidando da higiene da habitacéo,
vestuario, alimentacdo, geréncia das financas e zelando pela
educacdo de seus filhos [...] sea mulher ¢ a “rainhado lar”, ela deve
se desempenhar-se em desenvolver suas atividades no proprio lar. E
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a ela que cabe o papel de... maior importancia na felicidade...
conjugal e no bom éxito de uma familia (Odete, 1958, p. 5).

Essas atividades refletiam as orientacdes teoricas repassadas em sala de aula e
seria uma forma de “[...] assimilagdo a sua propria personalidade daquilo que ¢, e que
ela reconhece ser parte essencial da sua ‘vida social’ [...]” (Silva, 1948, p. 85).

No ano de 1957, a Escola de Magistério formou 16 mogas: Carmen LUcia
Ribeiro Callicchio (Minas Gerais); Daysi Conforto Rodrigues Silva (Rio de Janeiro);
Dolores Granero Aradjo (Sdo Paulo); Geny de Almeida Costa (Distrito Federal);
Idaclea Teixeira Goulart (Distrito Federal); leny Correa Lopes (Minas Gerais); Maria
de Lourdes Carneiro Franca (Distrito Federal); Maria Irene de Moura Ferreira (Ceard);
Maria Jalva Figueiredo (Sergipe); Olga Rosa Soares (Rio de Janeiro); Sonia Xavier
(Rio de Janeiro); Terezinha Cangussu (Minas Gerais); Terezinha Gonzaga da Silva
(Alagoas); Wilma Aparecida Faria (Minas Gerais); Zilda Cangussu (Minas Gerais) (A
EMERD [...], 1957, p. 6).

As estudanteseram provenientes de varias regides do Brasil, demonstrando que
esse curso era divulgado em todo o territorio nacional. A origem diversificada das
regides possibilitava uma elevada troca cultural e de costumes entre elas.

No discurso da oradora da turma das formandas de 1957, as palavras de
agradecimento se dirigiam a turma, a diretora, aos professores e aos pais. De modo
geral, faziam um breve retrospecto de quando ingressaram no curso, com as incertezas
e insegurangas de uma estudante caloura e de como foi a trajetdria formativa, de muito
aprendizado e companheirismo entre as estudantes, a diretora e os professores. No
excerto abaixo, expressou-se 0 Compromisso com a carreira e os desafios da profissao,
“[...] uma atuacdo proficua e constante, junto as populac@es rurais, orientando-as, no
sentido da melhoria de seu padrdo de vida, eliminando o analfabetismo que ai
predomina como fator de atraso, proporcionando-lhes conhecimentos que serdo Uteis
as suas heroicas atividades [...]” (Discurso [...], 1957, p. 4).

Analisando o excerto acima, vemos que a formandadescreve a atuacao continua
e eficaz da professora rural junto a comunidade rural, no sentido de que o trabalho
docente elevaria 0 padrdo de vida no desenvolvimento das comunidades rurais.

Durante toda a formagdo no curso normal rural nas escolas técnicas federais,
ressaltava-se a importancia desses valores, direcionados a populacdo rural, ao bem-
estar da familia e da mulher rural como dirigente do lar e responsavel pela gestdo
racional dos recursos financeiros do ambiente doméstico. A Economia Domeéstica,
considerada uma ciéncia nova, representaria “[...] uma das alavancas para o bem-estar
econdmico-social do individuo, da familia ¢ da comunidade [...]” (Vieira, 1961, p. 12).
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O rito da diplomacdo era o apice do curso: 0 momento em que as alunas
recebiam seus diplomas de professoras de economia rural doméstica. Para participar
dessa etapa, era indispensavel o cumprimento de alguns requisitos basicos no curso,
como a aprovacao em todas as disciplinas, o cumprimento das horas exigidas e as
atividades complementares. A imagem abaixo destacou a diplomacéo daturma do ano
de 1960°.

Figura 10 — Diplomagéo no Curso de Magistério de Economia Rural Domestica, 1960

Fonte: Acervo pessoal de Miranda (2021).

A imagem de uma colacdo de grau das estudantes do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica foi emblematica no tocante aos ritos escolares que esta
pesquisa refletiu. De modo geral, a colacdo de grau era um momento solene para a
turma, pois havia a entrega dos diplomas as futuras professoras, 0s discursos e as
homenagens, além do juramento do curso, ocasido em que havia suntuosidade, pompa
e grande formalismo, simbolizando a cultura escolar delas.

A imagem destacou trajes e vestimentas especiais; as principais autoridades
dainstituicdo se paramentavam vestindo pelerine, espécie de capa, usada somente pelos
professores do curso e pessoas em posi¢des elevadas da hierarquia social. Elas eram na
cor branca que, certamente, representava a cor do curso, ja que as becas das estudantes
também eram inteiramente brancas, junto com o capelo, que era o chapéu de formatura.
Certamente, o branco representava a profisséo do magistério, sinbnimo de pureza e
abdicacéo.

° OQutras fotos relacionadas a UFRRJ podem ser visualizadas no endereco eletrdnico:
http://memoriasufrrj.blogspot.com/p/fotos.html
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As solenidades e os rituais na presenca dos superiores, na observancia da
pontualidade, assiduidade, regularidade e ordem, como a colacdo de grau e os trajes e
as vestimentas e as posturas discretas, eram um dispositivo de normatizacdo das
estudantes e mestras. Os uniformes sobrios, avessos a moda, escondiam os corpos das
jovens, tornando-os praticamente assexuados, e com a exigéncia de uma postura
discreta e “digna”, “[...] construia-se uma estética e uma ética [...]” (Louro, 2020, p.
461).

Cabe enfatizar que a postura discreta e digna da professora rural era exigida
das alunas durante todo o curso de formacdo, “[...] a escola era, entdo, de muitos modos
incorporada ou corporificada pelas meninas e mulheres — embora nem sempre na
dire¢do apontada pelos discursos [...]” (Louro, 2020, p. 460). Nesse sentido, segundo a
autora, havia multiplos dispositivos e praticas para moldar e enquadrar a estudante em
um perfil consideradoideal de professora; além dos trajes discretos e severos, deveriam
se manter recatadas e silenciadas sobre sua vida pessoal. Assim, ensinava-se a se portar,
se comportar, falar, escrever, argumentar, caminhar e se sentar, inclusive com gestos e
olhares que deveriam ser modestos e decentes.

Em 1961, a turma de formandas da Escola de Magistério de Economia Rural
Doméstica distribuiu os convites para a formatura que seria realizada no dia 09 de
dezembro, a partir das 18 horas. A missa em acdo de gracas abria as solenidades e, logo
apos, as 19 horas, aconteceria a sessao solene de colacdo de grau com a entrega dos
diplomas as formandas no anfiteatro Gustavo Dutra; as 21 horas, havia a recepg¢ao no
saldo nobre da Universidade Rural (Programa..., 1961).

No convite, havia mencdo das pessoas com cargo de destaque no curso ou na
politica, ocasido em que eram escolhidos o representante patrono do curso, o paraninfo,
a homenagem de honra, a homenagem especial, as homenagens administrativas e 0s
representantes da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario.

Naturma de 1961, dos21 professores do curso, 13 eram professoras e 0ito eram
professores, todos eles homenageados pelas formandas:

Benjamim Loureiro da Costa; Clovis Batista Nascimento; Concei¢éo
Cotrim Corréada Costa; Coralia Velloso Wandeck; Darcy Rodrigues
da Silva; Darcy Conforto da Silva; Eunice Almeida; Heloisa
Mangeon; José Turano; Luiza de Bello Oliveira; Maria da Luz
Fernandes Perim; Magali Rondelli Rangel Sobrinho; Marita Cunha
Rodrigues; Nelson Pereira da Silva; Nicolino Taranto Fortes; Primo
de Moura Duarte; Prudencia Theodoro de Andrade; Renato Ruschel;
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Humberto Mancebo Araujo; Zenaide Oliveira Ramos; Zulma Ligiero
Vargas (Homenageados [...], 1961, p. 4).

Aos pais eram direcionadas homenagens de gratiddao e afeto, “[...] sois nos,
nossos Pais e entes queridos, os merecedores da gléria e doprémio donosso curso. V6s
imprimistes as letras douradasdonosso diploma. Se nds somos as professoras das letras
— VO0S sois os mestres da poesia e do amor [...]” (Aos Pais [...], 1961, p. 5).

Na turma de 1961, as 14 formandas eram do sexo feminino: Cacilda Martins
Nascimento; Cleuza Souza Prisco; Conceicdo Maria de Andrade; Elba Rodrigues
Fontes; Francisca Salles de Almeida; Heloisa Barbosa Ayres; Maria Amélia Curvelo;
Maria Clementina Schmall; Maria Dulce Frutuoso; Marilda Klier dos Santos; Suely
Domingues; Sueli Silva; Zaira Machado; Zilda Martins Araudjo, que prestavam o
juramento do curso:

Com o pensamento em Deus e no Brasil, consciente da
responsabilidade que me é confiada, prometo consagrar o melhor de
minhas energias, 0 mais puro dos meus sentimentos e todo o meu
idealismo a educacéao nacional, & grandeza da Patria e a felicidade do
Povo Rural brasileiro (Juramento, 1961, p. 7).

Se 0 objetivo da disciplinarizacdo é a autorregulacdo das pessoas, 0 trecho do
juramento acima foi uma demonstragéo de como se operava essa norma. No juramento,
as professoras afirmavam o compromisso de suas acgdes profissionais, a mengdo de
Deus, patria, e todos os esforgos para a felicidade do povo brasileiro. A religiosidade
presente no juramento do curso comprovava a vinculagdo da formagdo pautada em
preceitos cristdos, destacado pela formanda com o “[...] o pensamento em Deus e no
Brasil [...]".

Os ritos destacados fazem perceber os ideais transmitidos como padrédo da
sociedade daquela época. Marcada pela necessidade do desenvolvimento rural, a
mulher e a familia ganhavam destaque, pois seriam as responsaveis centrais para as
mudancas de habitos e costumes, sob os valores cristdos da moral em conjunto ao
progresso nacional. Com a diplomacao, as estudantes passavam a ser as professoras de
magistério de Economia Rural Doméstica e poderiam seguir a profissao.

Nesta secdo, foi abordado o mapeamento das escolas técnicas federais que
ofertaram o Curso de Magistério Rural, nivel segundograu, no periodo de 1954 a 1963,
e analisei as legislagdes que regeram o curso de formagéo de professoras rurais nestas
escolas. Apontei que a formacdo de professoras rurais ofertada nas escolas técnicas

135



Professoras e Normalistas Rurais: Magistério
nas Escolas Técnicas Federais Brasileiras (1954-1963)

federais do curso de magistério rural foi pautada em estratégias que visavam moldar a
forma de ser, agir e pensar das populagdes rurais. A formacdo ofertada no Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica voltou-se para uma formacdo técnica que
deveria usar de modo racional os produtos disponiveis no meio rural, a fim de evitar o
desperdicio e conserva-los daforma mais duradoura possivel. Ou seja, as professoras
rurais eram ensinadas formas de preparar alimentos, confeccionar roupas e ndo se
focava em uma formacdo pedagdgica. Na proxima secdo, sdo o analisados alguns
manuais escolares usados no curso de formacéo de professoras rurais
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A

MANUAIS ESCOLARES E A FORMACAO DE
NORMALISTAS RURAIS

Os manuais escolares eram comumente utilizados na formacgéo de professoras
rurais, entre eles, o Manual de Industrias Rurais Caseiras, Corte e Costura e Economia
Doméstica. Esses manuais foram rastreados na Biblioteca Nacional de Agricultura —
BINAGRI, em Brasilia, e inclusos por contemplarem trés temas confluidos na
formacdo das professoras rurais brasileiras e direcionados aos afazeres domésticos.

Evidencio que manuais escolares como esses expressaram e demarcaram uma
forma de pensar, ensinar e constituiram fontes relevantes a compreensao das propostas
educativas na formacao de professoras rurais brasileiras.

Manuais constituiam recursos didaticos valiosos para 0s programas de
formacdo de professoras rurais, apresentou inimeras orientacdes de ordem prética,
instituindo condutas e inculcando nas estudantes principios e padrdes de ser e atuar
como professoras rurais.

No que se referia aos valores e crengas vigentes na sociedade tradicional
brasileira, que, a partir do processo da modernizacdo, encadeado principalmente na
década de 1950, as mulheres foi delegada a responsabilidade da ordem e progresso.
Entretanto, a defesa ao acesso a educagdo as mulheres foi diferenciada em relacéo a
educacdo ofertada aos homens, ou seja, na realidade social vigente daquele periodo, as
mulheres ndo tiveram a oportunidade, por meio da educacao, de serem colocadas nas
mesmas esferas de poder que os homens.

A respeito dosmanuais escolares, Gabriela Ossenbach (2010) enfatizou que sdo
possiveis fontes de investigacdo do cotidiano escolar. E uma parte integrante do
patrimdnio histérico-educativo, nos depésitosde memdrias individuais como coletivas.

Nesse sentido, enfatizo que os manuais didaticos discutidos nesta secéo
poderiam atuar como depositarios dos conteidosescolares, transmudar referenciais das
professoras e das alunas; explicar as representacGes sobre os sujeitos inscritos na
escola, como as professoras, suas estudantes, comunidades, entre outros, mas também
atuavam como suporte basico e sistematizador dos contetdos e transmitiam
ensinamentos praticos, possiveis de serem utilizados nas comunidades rurais.
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Manual de Industrias Rurais Caseiras

O ensino de Industrias Rurais Caseiras consistia na “[...] conservagao e
transformacdo, no lar da fazenda, da matéria-prima produzida pela agricultura [...]”
(Silveira, 1949, p. 1) e tinha como objetivo o ensino de técnicas para a fabricagdo e/ou
a conservacdo de um produto agricola. Diferente do ensino da culinéria, que consistia
na arte de preparar os alimentos para 0 consumo no mesmo dia ou em alguns dias, 0
ensino de industrias rurais caseiras cogitava a conservacdo e/ou a guarda por longo
periodo.

Na Cartilha de Industrias Rurais Caseiras, elaborada por Amaury Silveira, 22
edicdo, publicada em 1949, percebi a padronizagdo em mais de 20 paginas de contedidos
relacionados a confecgdo de diversos produtos, como licores, vinagres, geleias,
chucrutes, picles de pepinos, massa de tomate, queijo e “pudim” de porco, banha,

polvilho.

Figura 11 — Manual de Industria Rural Caseira (1949).

' LICORES

RECEITA DE UM LICOR FEITO POR MEIO  RECEITA DE UM LICOR POR INFUSAO
DE ESSENCIA (Licor de anin) (Licor de banana)

Ingredientes: 375 or de acicar; 250 cm?  Ingredientes: 250 gr de agucar; 250 cm?

de bgus; 250 cm? de blcool de 95 GI; 1 ) de

em? de esséncia de anis,

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional de Agricultura.

H4, na figura acima, a imagem de uma mulher jovem, possivelmente em uma
aula de arte culinéria, servindo licor, usando avental e cabelos presos com arco, como
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era ensinado nas aulas. Nas maos da jovem, hd uma bandeja com tacas e um recipiente,
provavelmente contendo licor feito na instituicdo escolar e com recursos disponiveis
nas aulas praticas. Essa imagem carrega consigo um conteido implicito as boas praticas
de higiene condizentes com o preparo e a fabricacdo dos produtos alimenticios.

A imagem da mulher asseada usando as indumentarias adequadas para
preparar e servir uma comida/bebida denotouabusca por controlar e regular a formagéo
docente rural, visando construir a imagem da professora ideal e que utilizava a
metodologia adequada ao preparo dos alimentos. Nesse sentido, Ossenbach (2010)
classificou 0 manual didéaticocomo um dosprimeiros portadores dos saberes escolares,
um dos componentes explicitos do cotidiano de uma institui¢do escolar, considerado
como atranscri¢do do que era ensinado, ou que deveria ser ensinado, em cada momento
da historia da escolarizagéo.

Na década de 1950, o meio rural era acometido por um ciclo recorrente de
doengas. Em consideracdo deste contexto no que concerniu as praticas de higiene, os
manuais escolares buscavam estabelecer um padrdo de higiene para as comunidades
rurais. Essas préaticas estavam arraigadas em uma concepc¢do de saneamento rural que
remontava ao projeto de construcdo desenvolvimentista de educagéo no Brasil. Ramos
(2017) afirma que as doencas eram percebidas como impedimentos ao progresso, mas
as politicas publicas na area da saude se limitavam as cidades e grandes centros
urbanos. Os manuais também intencionavam o inculcamento a aquisicdo de novos
produtos para insumo agricola e alimenticio, fomentados pelo capital financeiro, como
ja mencionado em secdes anteriores.

No manual de indUstrias caseiras, as licdes praticas eram antecedidas de notas
introdutorias que situavam as estudantes sobre a matéria-prima principal e com
contetido explicativo quanto a semantica dapalavra que nomeava o produto. Na receita
que versava sobre um licor, por exemplo, as licdes iniciais introduziam o assunto e
traziam a explicacdo sobre o sentido da palavra.

Em seguida, as licbes explicavam, de forma detalhada, quais as composigdes
quimicas mais usuais utilizadas para a fabricacdo dos produtos. Como no exemplo dos
licores, a préatica costumeira de misturas de agua, alcool, acucar e, de um principio
aromatico qualquer, como um extraido de raizes, sementes, frutos, flores ou cascas de
plantas. As ligdes nos manuais apresentavam, ainda, os tipos de produtos, suas
categorias e onde eram consumidos de forma mais usual. Essas orientagdes facilitavam
as estudantes quanto a forma mais usual e ideal de fabricar os produtos.

No Manual de IndUstria Caseira, para fabricacdo do licor era explicado que
existiam trés tipos de categoria de licores: 1) licor feito por destilagdo, que néo
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interessava a industria caseira; 2) licor feito por infusdo ou por maceracao, que mais se
adequava as fazendas, pois a matéria-prima aromatica era abundante no meio rural, ja
que existiam frutas cultivadas, e mesmo as selvagens, que davam 6timos licores, como
abacaxi, ameixa amarela, banana, cajd-manga, caju, figo, jabuticaba, laranja, entre
outras; 3) licor feito por meio de esséncia, que eram 0s mais simples e proprios para a
industria caseira nas cidades, pois facilmente eram adquiridas as esséncias de anis,
baunilha, cereja, horteld e outras (Silveira, 1949).

Apos as explanacdes iniciais, como uso de matéria-prima, categoria e formas
de elaboracdo, eram repassadas as explicacGes das reagdes quimicas deelaboragdo, dos
cuidados de higiene, entre outras orientagdes. S ao final eram passadas as receitas e
compartilhadas as experiéncias de casos comuns em gue elas fracassavam.

Na fabricacdo de licor, por exemplo, foram ensinadas duas receitas,
consideradas as mais indicadas para uso e fabricagio no meio rural, como
exemplificadas a seguir.

Receita de um licor feito por meio de esséncia (Licor de Anis)
Ingredientes: 375 gr de aclcar; 250 cm3 de alcool de 95 GI; 1 cmide
esséncia de anis.

Modo de fazer: 1. Fazer o xarope; 2. Misturar o alcool e a esséncia;
3. Juntar o xarope frio ao &lcool com a esséncia; 4. Esfriar.
Receita de um licor por infusédo (Licor de Banana)

Ingredientes: 250 gr de agUcar; 250 cm3de éalcool de 95 GlI; 250 cm?
de agua; 4 bananas d’agua, bem maduras.

Modo de fazer: 1. Esmagar bem as bananas; 2. Deixar em infusdo no
alcool durante 15 dias, mexendo diariamente; 3. Coar em flanela; 4.
Juntar a infuséo ao xarope frio; 5. Engarrafar (Silveira, 1949, p. 2).

Como demonstrado, o0 manual continha poucos conhecimentos teoricos e
predominavam as praticas, com o método aprender fazendo, proprio do tecnicismo.
Essas receitas visavam formar as professoras de modo mais adequado para que elas
pudessem instruir e cuidar dapopulacdo, deacordo com os principios mais condizentes
com as préaticas de higiene e preparo dos alimentos. Isso, por sua vez, se mostrava
contraditdrio, pois ndo considerava a cultura do meio rural.

Nas cartilhas de inddstrias rurais caseiras, eram comuns as explicacdes do
porqué as receitas ndo davam certo ou estragavam e a importancia da esterilizacao
correta das matérias-primas, como descrito no excerto a seguir.
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Por que a massa de tomate azeda? O tomate € umahortaliga rica em
aclcar e acido. A massa de tomate quando ndo é esterilizada
fermenta, acentuando suaacidez. A massade tomate, portanto, azeda
(acidifica) porque ndo foi convenientemente esterilizada. O meio de
evitar que a massa azede € esteriliza-laem vidro de conserva aberto,
em banho-maria, durante meia hora e depois mais 15 minutos
fechado com a respectiva tampa. Quando se abre a massa de tomate
comercial, é preciso guarda-lana geladeira, especialmente no verdo
(Silveira, 1949, p. 15).

O trecho do manual enfatizou as formas consideradas ideais ao preparo e a
conservacdo dos alimentos. Essas orientacdes tinham como objetivo apresentar praticas
de higiene e economia doméstica, pois se estragavam menos produtos e matérias-
primas, além de garantir que fosse assegurado o valor nutritivo dos alimentos.

A bibliografia sobre a disciplina de Inddstrias Rurais Caseiras era escassa e 0
manual dizia que, “[...] praticamente [...], ndo existem livros em portugués que se
dediguem ao assunto. O que ha sdo folhetos sobre algumas industrias e divulgacéo
popular [...]” (Silveira, 1949, p. 16).

Outros manuais que se dedicavam aos assuntos de Industria Rural Caseira,
como o de Silveira (1949), relacionavam-se a doces de frutas, produtos e subprodutos
do porco, fabrico de vinhos e frutas brasileiras, com os seguintes referenciais.

“Doces de Frutas e Frutas de Doce”, de Lucia Santos, Briguiet &
Cia., Rio de Janeiro; “Produtos e Sub-Produtos do Porco”, Darcy de
Almeida Furtado, Editora “Chacaras ¢ Quintais”, Sao Paulo.
“Fabrico de Vinhos de Frutas Brasileiras”, Noé Vinhais. Editora
“Chacaras ¢ Quintais™, Sao Paulo; “Manual da Mandioca”, Jodao
Candido, Ferreira Filho ¢ outros, Editora “Chacaras e Quintais”, Sdo
Paulo; “Fabrica¢do de Vinhos de Frutas”, Gaston Duval, Servigo de
Informagdo Agricola, Ministério da Agricultura, Rio de Janeiro;
“Fabrico Caseiro de Licores”, Amaury Silveira (Silveira, 1949, p.
16).

Outras referéncias sobre Industrias Caseiras eram publicadas em paginas
agricolas dos jornais. Pessoas interessadas podiam fazer encaminhamentos tanto por
meio de cartas ou por radio, de pedidose consultas, de forma gratuita, ao Servico de
Informagdo Agricola. Os assuntos podiam ser 0s mais diversos:
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Sucos e xaropes de frutas; doces; frutas secas e cristalizadas; “petit
pois”; colorau; picles; molho inglés; carnes salgadas e defumadas;
escabeches; linguicas, paios, morcela; conservacao de ovos; leite;
creme; manteiga; queijo; requeijéo; doce de leite; sorvetes; melado;
vinhos de frutas; hidromel; temperos; farinhas de mesa; panificacdes
(Silveira, 1949, p. 17).

Conclui-se que o manual de IndUstrias Rurais Caseiras explicava, de forma
didatica, como deveria ser na préatica a fabricacdo de produtos para consumo proprio
das familias rurais. Os manuais traziam formas higiénicas de manusear os alimentos,
com o uso racional de produtos comuns no meio rural, de forma a evitar desperdicio de
alimentos, conservando-os da forma mais duradourapossivel. As professoras formadas
nas escolas técnicas no magistério deveriam ser capazes de ensinar maneiras de fazer,
ou seja, aprendiam a fazer com a pratica em detrimento da formacdo pedagdgica para
0 ensino nas salas de aulas.

Manual de Corte e Costura

Neste subitem, apresentei algumas orientacdes contidas em um Manual de
Corte e Costura. Este manual auxiliava os programas de formacao de professoras rurais
com a apresentacdo as estudantes dos varios métodos de cortes considerados eficientes
e praticos que podiam ser utilizados no meio rural.

O manual de Corte e Costura ressaltava a importancia de a mulher saber pelo
menos consertar a roupa da casa, a dos filhos e a do marido, além de costurar a sua
prépria roupa de uso diario dentro de casa. Sem esse conhecimento, segundo 0 manual,
seria preciso despender quantias vultuosas com a costureira, 0 que poderia
comprometer o orcamento financeiro domestico. Além disso, outra vantagem,
explicada no manual, seria 0 conhecimento adquirido pelas mulheres para saber
identificar uma costura feita com ou sem capricho e orientar a costureira quando um
vestido apresentasse qualquer defeito ao ser provado.

Nos manuais escolares da formacdo de professoras rurais, aponto a
predominancia de orientacdes e atividades préaticas, a exemplo do ensino de corte e
costura, 0 que indicava a presenca de atividades consideradas tipicas ao universo
feminino. Essa forma de ensino constituiu um exemplo de como as normas de género
eram reproduzidas na formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas federais e
reforcava e inculcava a ideia de que as mulheres seriam as responsaveis pelos afazeres
domésticos.
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Ao corroborar nesse entendimento, os manuais ensinavam as mestras, “[...] os
cuidados que deveriam ter com os corpos e almas de seus alunos. O modo de sentar-se
e andar, as formas de colocar cadernos e canetas, pés e maos acabariam por produzir
um corpo escolarizado, distinguindo o menino da menina [...]” (Louro, 1997, p. 61).

Os Manuais de Corte e Costura, geralmente, apresentavam as licdes para o
desenvolvimento das préaticas iniciais. Essas orientagcbes procuravam deixar claro que
0 mais importante ndo seria a aplicagdo dos moldes prévios e sim trabalhar diretamente
no tecido, cortando as medidas devidas, para, logo apds, ir-se adequando as pe¢as aos
moldes do corpo humano, pois “[...] um vestido faz-se na prova [...]” (Singer, s.d., p.
3).

O Manual de Corte e Costura da companhia americana de maquinas de costura
Singer continha 98 péaginas com inumeras licGes, distribuidas em dez capitulos, que
iam desde as orientagdes gerais iniciais, de como tirar medidas, até estudos dos moldes
de base da frente e detrés de vestidos e variages de saias, golas, mangas, capas, calgas
de senhora, blusa, entre outros.

No Manual de Corte e Costura, a pratica costumeira era fazer costuras com as
medidas do corpo e de uma forma mais livre. Assim, para que o ensino de Corte e
Costura ndo fosse vago ou omisso em alguma dessas praticas, eram lancados varios
métodos de aprendizagem para que se evitassem complicacdes a quem ainda nao
detinha experiéncia na area.

Por meio das ligdes contidas no Manual de Corte e Costura, partia-se do
principio deum ensino mais pratico possivel. Assim, eram apresentados métodos faceis
e objetivos e técnicas consideradas modernas a época para a moda feminina. Eram
repassados conselhos praticos sobre o trabalho a executar, as técnicas e os detalhes de
costura, além do corte basico de todos os tipos de roupa adulta e infantil.

As orientacbes gerais de Corte e Costura intencionavam despertar e
desenvolver o interesse pela pratica e as iniciativas proprias, assim como estimular o
gosto para a execucdo do proprio vestuario, sabendo conserva-lo e vestindo-se bem.
Além disso, era possivel motivar o interesse das estudantes pelo uso e pela conservacao
do material de costura, sugerindo confeccdo de enxovais para casamento e roupas de
bebé. Nesse sentido, observou que os manuais ndo se limitavam a fornecer informagdes
tedricas, mas davam énfase na pratica, o que se assemelhava ao principio de aprender
fazendo, incentivando a experiéncia e as praticas durante a formacéo das professoras
rurais.

As ligdes orientavam para a necessidade do uso de bons utensilios de costura
para que ocorresse a perfeicdo dos trabalhos e economia de tempo, além disso, era
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relevante que as estudantes cuidassem ao maximo e com carinho de seus instrumentos
de trabalho.

As primeiras licdes do manual de Corte e Costura orientavam as estudantes a
tirarem medidas, difundindo as regras gerais do corte e dos pequenos detalhes que
davam elegancia a costura. Essas licdes esclareciam que as medidas deveriam ser
anotadas no cartdo de medidas com muito rigor, pois delas dependia o éxito do molde.
Assim, eram apresentadas as medidas fundamentais necessarias para o tracado das
bases e as medidas complementares, necessarias para a criacdo do modelo que se
desejava. De acordo com as vestimentas, essas medidas eram variaveis, por exemplo,
barra de uma calca, profundidade de um decote, comprimento de uma saia, execugéo
de um vestido, entre outros.

Figura 12 — Como tirar medidas para confeccdo de roupas femininas

1 CAPITULO
EXPLICACOES COMO TIRAR MEDIDAS

- )

Fonte: Singer (s.d., p. 10).

Na figura acima, uma das primeiras orientagcdes contidas do Manual de Corte
e Costura € um molde com indicacdes de como deveriam ser tiradas as medidas no
corpo para nao haver erro. Na parte da frente, para obter aaltura do peito, era indicado
que a fita métrica deveria ser colocada na parte mais alta do ombro, no ponto (A),
passando pelo ponto (B), prolongando-se até o ponto (C). Para finalizar as medidas da
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altura, tomava-se novamente o ponto (A), passando com a fita métrica pelos pontos
anteriores, prolongando a altura até a anca ponto (D), seguindo até a altura total do
ponto (E).

A figura indicava que deveria ser iniciada a medicdo na largura do peito, que
deveria ir do ponto (F) ao (G). Essa medida deveria dividir-se em dois, pelo fato de o
molde apresentar um quarto do vestido. Seguia-se o contorno da cinta, do ponto (H) ao
(1), que, pelas razdes aclaradas de referir, se dividiaem quatro partes. Desta vez, tirava-
se 0 contorno da anca e ainda a medida do ombro, que iria do ponto (M) ao (N). O
contorno da cava, ponto (O), era a medida que mais precisava de atencdo, pois possuia
duas fungdes distintas. A medida total do contorno, que seria para a largura da manga,
e a mesma medida, dividida em dois, que se destinaria a altura da cava.

Nas costas, tal como se procedeu na frente, as medidas iniciavam colocando a
fitamétrica na parte mais alta doombro, ponto (A), passando sobre a espadua, descendo
até a cinta, ponto (B), obtendo assim a altura até a cinta. Pelo mesmo critério, a fita
métrica desceria atéa anca, ponto (C) e a altura total do ponto (D). Se fossem analisadas
estas alturas daparte detrés, iam ser notadas diferengas em centimetros para menos em
relacdo a parte da frente, entre os pontos (A) e (B). Era importante que fosse
considerada essa diferenca no cartdo de medidas, pois se destinaria a fundura da pinca
de peito. Terminadas as medidas em alturas, iniciavam-se as medidas em larguras.

As medidas eram detalhadas em larguras na parte do ombro, logo, era preciso
encontrar os pontos (E) a (F), de ombro a ombro, seguindo a largura das costas, pontos
(G) a (H), apoiando a fita de sovaco a sovaco. A largura dacinta e daanca deveria ser
considerada a mesma tirada para 0 molde da frente. A manga concluiria as medidas,
que seriam tiradas com o brago dobrado, sequindo as indicagfes da gravura 2, que
iniciava no ponto (1) a (J), altura até o cotovelo, seguindo os pontos (L) a (M), altura
do braco.

Em todas as licdes do Manual de Corte e Costura, eram repassados cuidados
bésicos para que as estudantes ndo incorressem em erros crassos, como a relevancia de
serem anotadas as medidas corretas no cartdo de medidas e preparar os moldes em um
espaco plano e firme para que desse mais seguranca. Tudo devia ser feito de modo a
simplificar e a tornar préatico o corte até 0 momento da prova.

O Manual de Corte e Costura demonstrou que a prioridade eram as estudantes
aprenderem na pratica as licdes de Corte e Costura. Por isso, desde as licbes iniciais, ja
eram repassadas as informac6es sobre como tirar medidas para confecgdo de roupas e
repassada a listagem de materiais necessarios para o Curso de Corte, como “[...] 1-
Esquadro Singer; 2- Livro de corte; 3- Recortilha; 4- Tesoura; 5- Fita métrica; 6-
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Alfinetes; 7- Borracha; 8- Lapis preto; 9- Lapis de cor; 10- Giz; 11- Linhas; 12-
Agulhas; 13- Dedal; entre outros [...]” (Singer, s.d., p. 14).

Apds as notas introdutdrias, j& eram apresentados os moldes e estilos de pegas
para a confeccdo. Junto a apresentacdo dos apetrechos de costura, também eram
repassadas a forma correta desse manuseio e a manutencdo dos instrumentos de
trabalho. Como a aquisicdo de maquina de costura, as primeiras acdes eram relevantes
para que as estudantes se acostumassem com 0 manejo, estudassem as diversas pegas
e pontos de costura e até os macetes para que tivessem uma desenvoltura mais exitosa
possivel, como o exemplo da figura abaixo, relativo a apresentacdo de um molde para
producéo de um vestido.

Figura 13 — Molde de base para confeccdo de um vestido.

Fonte: Singer [s.d., p. 14].

Na figura acima, houve a demonstracdo de um molde de vestido e como tirar
corretamente as medidas. As explicacOes eram detalhadase apresentadas de forma bem
didatica, demonstrando as estudantes a facilidade da elaboracdo das pecas de um
vestuario, nesse caso, de um vestido.

Na figura acima, o Manual de Corte e Costura detalhou como tirar as medidas
da frente do vestido, destacando o rigor necessario, do qual dependeria o sucesso do
molde. Para obter a altura do peito até a altura da cintura, as estudantes deviam colocar
a ponta dafita metrica na parte mais alta do ombro ponto (A), passando pelo ponto (B),
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prolongando-se até o ponto (C). Para tomar a medida da largura do peito que ia do
ponto (F) a (G), costura a costura, deveria ser dividido em dois, pelo fato de o molde
representar um quarto do vestido. Seguia-se o contorno da cintura, ponto (H) a(l), que,
pelas razBes aclaradas de se referir, se dividia em quatro partes, visto que, desta vez,
tirava-se o contorno daanca. Para a medida do ombro, o ponto seria (M) a (N) e para a
medida da cava, o ponto (O). Esse merecia especial atencéo, pois nessa medida eram
atribuidas duas fungdes distintas, a parte total do contorno, que se destinava a largura
da manga, e a mesma medida, dividida em dois, destinada a altura da cava.

No Manual de Corte e Costura, essas explicacbes seguiam sempre com as
fotos de frente e da parte de tras dos modelos, com as explicacGes detalhadas do passo
a passo para a confeccdo das pecas de roupas. 1sso demonstrava que as licbes dos
manuais davam prioridade a parte préatica do ensino.

Ao tempo em que as estudantes aprendiam a produzir o vestido ou qualquer
outra peca de um vestuario, 0 Manual de Corte e Costura ressaltava a importancia de
observarem minucias que poderiam favorecer e simplificar o trabalho de confeccéo,
como a escolha do modelo desejado, a escolha do tecido, o preparo do tecido, até
mesmo atomada das medidas e do corte, a passagem dos moldes de papel para o tecido
ou ainda o inicio das costuras.

O Manual de Corte e Costura apontava 0s erros mais comuns e indicava as
etapas mais condizentes desde a escolha do tecido a confeccdo da peca pretendida.
Esses procedimentos eram exemplificados para ficar mais claro as estudantes. Era
comum, por exemplo, quando se resolvesse fazer um vestido, escolher primeiro o
tecido para depois 0 modelo, entretanto, 0 mais indicado era que fosse selecionado o
modelo para depois se escolher o tecido, o que pouparia um resultado satisfatorio.

Nas licdes seguintes, havia a apresentacdo e as caracteristicas dos tecidos,
como de algodao, linho, seda, 14, musseline, entre outros. O conhecimento dos tecidos
era relevante, principalmente no corte e costura, pois se conheceria a reacdo das fibras
e a firmeza das cores.

Todas as outras licdes eram organizadas em formato padrao, apresentando as
estudantes orientacdes gerais e regras que facilitassem o trabalho e garantissem a
confecgéo de um bom produto.

De um modogeral, o Manual de Cortee Costura apresentava, além das nogdes
de costura, o ensino daaplicacdo dos inUmeros cortes especiais e moldes para roupas
de homens, senhoras e criancas. Era explicado que cada corte tinha uma técnica
especial e que existiam inimeros métodos de cortes, eficientes e praticos. Assim, seria
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conveniente que as jovens aprendessem pelo menos a fazer e a usar os moldes basicos,
de blusas, saias, mangas, golas entre outros aprendizados.

A parte que instruia a confec¢do de roupas infantis ensinava como tragar as
bases para o corte de qualquer roupa infantil, apresentava nocées e conselhos sobre o
plano de trabalho. O Manual procurava orientar as estudantes que a confeccdo de
roupas infantis partia do mesmo principio de elaboracdo das roupas adultas; a ideia era
gque mesmo quem nunca costurou conseguiria fazer pecas indispensaveis ao guarda-
roupa de qualquer crianca, desde um ano até o inicio da adolescéncia, a partir dos 12
anos.

Conforme o manual, costurar para criangas era mais primario e simples e ndo
requeria tantas minucias como para as roupas adultas. Quanto a escolha dos tecidos e
pecas de roupas infantis, era importante que fossem observadas a praticidade no uso e
a manutencdo dessas roupas, que deveriam ser confeccionadas de maneiras féaceis de
lavar, proporcionando liberdade de movimentos e que também fossem féceis de vestir
e retirar, razoavelmente duraveis e do agrado da crianca.

Manual de Economia Domeéstica

Ao analisar o Manual de Economia Doméstica, busquei evidenciar praticas
que deveriam ser apreendidas pelas professoras rurais e que eram comumente
atribuidas a elas como uma mulher responsavel pelo progresso do pais e chave da
sociedade moderna em desenvolvimento. Entretanto, ficou evidenciado que a formacgéo
neste manual ndo se ateve ao cunho pedagdgico, mas intentou inculcar e reforcar no
ideario da sociedade tradicional que a professora deveria continuar a manter a moral e
o0s bons costumes da familia brasileira. Além disso, o referido manual intencionava a
mudanca de habitos e costumes considerados modernos na comunidade rural, 0 que
contribuiria economicamente para o consumo dos produtos do capitalismo emergente
e desconsiderava a cultura local.

No artigo de Noemi Correia da Silva (1961, p. 25) sobre a Economia Rural
Doméstica, a autora afirmou que a Economia Doméstica “[...] tem como caracteristica
dominante o conhecimento de todosos setores da vida — o ambiente e no lar, bem como
na previsdo — norma de bem resolver os problemas diarios [...]”. Ou seja, segundo a
autora, a Economia Domestica decorreu da necessidade de preparar mulheres para
desempenhar os papéis de futuras mées, donas de casa e formacdo cidada, com valores
da familia.
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De acordo com autora e ao analisar 0 Manual de Economia Domeéstica, posso
afirmar que a formacdo intencionava o ensino e a aprendizagem de multiplas praticas
educativas no &mbito rural, de ordem moral, cultural, artistica e pratica e procurava
fixar conhecimentos e modificar comportamentos. Nesse sentido, 0s manuais escolares,
além de instrumentos pedagdgicos, “[...] sdo também produtos de grupos sociais que
procuram, por intermédio deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas
tradicOes, suas culturas [...]” (Bittencourt, 1992, p. 69).

Tanto as escolas de formacdo como 0s manuais propiciaram o ambiente
facilitador para incentivar a presenca feminina nos cursos de magistério. Assim, a ideia
seria que 0s manuais estivessem imbuidos e privilegiassem as matérias focadas em
afazeres domésticos e praticas rurais, associados a uma educacdo devidamente
diferenciada para meninos € meninas, cujas bases eram “[...] para eles uma educacao
voltada a construcdo de um cidaddo pacifico, obediente as leis, respeitador da
autoridade, da honra e do dever. Para elas, a polidez, a caridade, a fidelidade, ser
paciente e seguir os principios austeros da mulher forte, manter a fala suave e modesta
[...]” (Del Priori, 2020, p. 95).

Os manuais ensinavam que era preciso que as mulheres desenvolvessem
outros habitos que iam desde o aproveitamento das sobras dos alimentos, para
transformar em outros pratos, aos cuidados de higiene e estética da casa. Em todas as
atividades, era uma tonica constante a preocupacdo com a economia do lar e 0 uso
racional do tempo. Seria nessas agcOes que, segundo o manual, a mulher ganharia um
papel de destaque na educagdo e formacao cultural: “[...] @ mulher que compete um
papel nobilissimo e de incalculavel importancia para a sociedade — a educacdo dos
filhos [...]” (Serrano, 1961, p. 17).

Além do ensino das habilidades para traquejo doméstico, 0S manuais
consideravam que era indispensavel estimular nas mulheres valores como inteligéncia
e bom senso, e virtudes, como paciéncia, bondade e abnegagdo, “[...] companheira e
amiga dohomem, esposa e mée, é amulher o anjo tutelar dafamilia, todaa vidadaquela
sociedade depende da sua energia, da sua inteligéncia, da sua dedicacdo [...]” (Serrano,
1961, p. 17).

Além da preservacdo da moral e dos bons costumes e da racionalizacdo no
ambiente doméstico, era preciso uma preparacdo que cultivasse um “lar” harmonioso,
um abrigo, sobretudo um refugio para o seio familiar, dai a necessidade de também
aprenderem a gestdo do orcamento financeiro doméstico. Dentre os objetivos da
economia domestica, destacavam-se:
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a) desenvolver na dona de casao espirito de previdéncia, de ordem,
de improvisacdo, de economia e de perseveranga; b) ensinar a
aquisicao, utilizacdo, conservacdo e transformacdo das utilidades
domeésticas; c) aproveitar as sobras dos alimentos, transformando-os
em novos pratos; d) transformar uma casa habitada por uma familia
em um lar — condi¢@es higiénicas, materiais e morais; e) aperfeicoar
o desenvolvimento fisico da crianca, pelo ensino das no¢des de
puericultura as futuras maes; f) prevenir-se contra os acidentes,
mediante noc¢des de enfermagem (Cardoso, 1961, p. 17).

Pelas evidéncias expostas, percebeu-se que 0s manuais procuravam modelar e
inculcar no imaginario das professoras rurais a vocacdo e a missdo no ambito
doméstico, segundo os valores morais da sociedade tradicional vigente na época.

Nesse sentido, Louro (2014) enfatizou que a educagdo ofertada a mulher
intentava ndo as instruir, mas prepara-las para serem honestas, pacificas e asseadas;
orientando suas filhas e filhos e mantendo o lar afastado dos disturbios e perturbacdes
do mundo exterior. De acordo com Louro (2014, p. 66), no ideario social, “[...] o
trabalho intelectual ndo devia fatigar o sexo feminino, nem se constituir num risco a
uma constituicdo fragil e nervosa. O fim ultimo daeducacéo era preparar a mulher para
0 servico doméstico e cuidado com o marido e os filhos [...]".

No processo de modelar e inculcar no imaginario das mulheres as ideias
conservadoras da sociedade, Martha de Betania (1957, p. 17) conceituava a Economia
Doméstica como uma ciéncia composta de teoria e pratica, embasada na estabilidade
da familia e “[...] representa um conjunto de leis que regulam o organismo do lar. —
Significa também a soma de conhecimentos indispensaveis a mulher que assume a
responsabilidade de ‘Dona de Casa’ [...]".

Para Marina Sampaio de Souza (1954, p. 14), economia domeéstica significava
“[...] o conhecimento de regras e preceitos que ensinam a bem dirigir um lar, a uma
preparagao completa para a vida em familia [...]”. Os conhecimentos de Economia
Doméstica abrangiam: Cuidados Especiais com o Lar, Arranjo e Limpeza;
Alimentacdo com Classificagéo, Preparagdo e Conservacdo dos Alimentos; Lavagem e
Passagem de Roupas, Confeccdo de Pequenas Utilidades para o Lar; Puericultura e
Educacéo dos Filhos, Conhecimentos Gerais de Enfermagem e Servico Social, entre
outros.

A Economia Domeéstica, portanto, tinha como objetivo repassar as mulheres um
conjunto de conhecimentos de ordem préatica e técnica sobre as regras e rotinas
relacionadas a execucdo de tarefas caseiras. Geralmente, esses manuais eram
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organizados em tdpicos principais como arranjo e higiene da habitacdo, preparo,
conservagéo e uso de alimentos e roupas e cuidados com os filhos (Serrano, 1961).

Cumpre destacar que, com a disciplina de Economia Domeéstica integrada a
formacdo de professoras no Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nas
escolas técnicas federais, 0s ensinamentos referentes a administracdo do lar passaram
a ser incorporados no ambito da escola. Esse processo Louro (2020) denominou
“escolarizacdo do doméstico” e, segundo a autora, ndo foi uma mera transposi¢ao de
conhecimentos do mundo domeéstico para a escola, pois implicou em uma reelaboracao
de tais saberes e habilidades. Isso aumentou a complexidade dos conhecimentos,
apoiado em conceitos cientificos, se desdobrando em etapas sequenciais e deu uma
nova roupagem escolar e didatica.

Nesse sentido, a escola se desenvolveu em um movimento ambiguo. De um
lado, promovia uma espécie de ruptura com o ensino desenvolvido no lar, pois se
imputava como capaz de ministrar conhecimentos a mulher moderna; por outro lado,
promovia a integracao da mulher com a casa, em razdo que cercava a formacéo docente
de referéncias a maternidade e ao afeto: “[...] a escola adquiria, também, o carater de
casa idealizada, ou seja, era apresentada como um espaco afastado dos conflitos e
desarmonias do mundo exterior, um local limpo e cuidado [...]” (Louro, 2020, p. 458).

A proposta era que esse espacgo-escola-casa se voltasse para dentrode si mesmo,
mantendo-se alheio as discussdes de ordem politica, religiosa, entre outros assuntos.
Imputavam que a polémica e a discussdo eram “contra a natureza feminina” (Louro,
2020).

Nas mais de 268 paginas do Manual de No¢6es de Economia Doméstica (1961),
de Isabel de Almeida Serrano, um exemplar da 10%edicéo, os assuntos foram agrupados
em trés principais temas: 1) arranjo e higiene da habitacdo; 2) confeccao, conservacdo
e uso de roupas; 3) preparo, conservagdo e uso dos alimentos.

A partir das ligdes trazidas nos Manuais de Economia Doméstica, as
orientacdes voltavam-se a importancia de a mulher executar as tarefas rotineiras
domésticas com o maximo de rendimento e perfeicdo e com o minimo de esforco e
gastos, além de trazer conforto e estabilidade no lar.

Nas duas li¢bes iniciais do Manual de Economia Domestica, Serrano (1961)
abordou os aspectos voltados para o arranjo e a higiene da habitacdo, com enfoque na
familia e no lar. Nas licbes da habitacdo da familia, eram estudados assuntos
relacionados a dependéncia da casa e ao arranjo de cada uma das pegas, com o0 sentido
de torna-la mais agradavel e adequada a seus fins, com mdveis, utensilios e
ornamentacéo.
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No manual, a énfase em um ambiente familiar saudavel, bem ventilado,
decorado, iluminado e com agua corrente foi um instrumental relevante para
popularizar as ideias do higienismo. Nesse sentido, eram ensinadas as formas de
composicdo e disposicdo dos mdveis de uma casa, tornando o ambiente muito mais
prazeroso de se ficar. Para isso, as licdes incluiam orienta¢fes quanto a escolha dos
mdveis e utensilios, que deveriam ser de acordo com o ambiente, o padrdo de vida
familiar, o nimero de pessoas e suas condicdes particulares, para que fossem garantidas
condi¢bes minimas de conforto.

O Manual de Economia Domeéstica incluia a habitagdo com a méaxima
relevancia no seio familiar. Dessa forma, eram repassadas orientagdes quanto aos
aspectos de construcdo, que deveria seguir regras e preceitos técnicos, que incluia desde
a escolha do terreno como um lugar seco, firme, distante da 4gua estagnada e, se
possivel, proximo a vegetacdo. Eram instruidos ainda todos os cuidados que se
deveriam ter para a escolha dos materiais, assentamento e fundagéodacasa. Era preciso
que tudo fosse observado, calculado e medido para que ndo houvesse arrependimentos
e reclamagdes, pois “[...] a casa é o pequeno mundo da familia. Por isto deve ser
construida, arrumada e enfeitada para a propria familia [...]” (Serrano, 1961, p. 25).

Assim, o Manual de Economia Doméstica orientava desde a planta da casa,
estilo e divisdo interna, bem como a iluminagdo e cubagem dos aposentos, pois eram
aspectos que iriam incidir diretamente na salide dos moradores, assim como as
instalacOes de &gua, luz e esgoto. Era orientada a construgdo de fossas assepticas para
solucionar o problema do esgoto. Quanto a escolha das cores da pintura externa e
interna da casa, era importante que fossem escolhidas cores em tons repousantes e que
fossem do gosto dos habitantes da casa.

Refletindo sobre os aspectos relacionadas a casa, destaco que o manual se
atentava para outras minucias e acabamentos da casa, como a divisdo interna dos
armarios embutidos; locais destinados a geladeira, ao filtro de vela, a guarda do
material de limpeza, tomada para radio ja com a antena e o fio terra instalados. Era
indispensavel que fosse tudo previsto para evitar maiores despesas.

O Manual de Economia Doméstica trazia que as dependéncias da casa e
arranjo de cada uma deveria ser organizada para tornar o ambiente agradavel e
adequado ao uso. Por isso, toda residéncia deveria contar com pelo menos uma sala,
que fosse disposta de forma acolhedora, pois serviria de refeicéo, local de reunido para
a familia e os amigos nas horas de tranquilidade. O mobiliario indicado era variado e
eclético, poderiam ser utilizados varios tipos de mdveis de estilos diversos sem que se
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quebrasse a harmonia do conjunto, tais como, aparadores, cobmodas, sofas, cadeiras,
poltronas, piano, estante de livros, mesa-consolo, entre outros.

No Manual de Economia Doméstica constava que cada pessoa deveria ter,
preferencialmente, seu proprio quarto e arruma-lo de acordo com seu gosto. Se a
familia fosse numerosa, 0s ocupantes do mesmo quarto deveriam adotar uma
arrumacdo pratica e que contentasse a todos, de forma que toda a arrumacdo do
ambiente ficasse em ordem e organizada.

A cozinha era 0 aposento que merecia atencdo especial: tinha que ter méveis
préprios e pias. Tudona cozinha deviaser comodo e sem muitos moveis, pois facilitaria
a manutencdo da limpeza nesse ambiente. O Manual de Economia Domeéstica
destacava, inclusive, uma lista de utensilios para copa e cozinha.

Lista de Utensilios para Copa e Cozinha

1 abridor de latas; 1 abridor de garrafas; 1 amolador de facas; 1
balanca ou I medidor “gato”; 1 bacia pequena para lavar verduras; 1
batedor de ovos; 1 bandeja para copos; 1 bandeja para xicaras de
café; 1 chaleira; 1 coador de caldo; 1 cafeteira; 1 cortador de ovos; 3
colheres de pau; 1 caneca de aluminio, graduada; 1 concha de
aluminio; 6 descansos para pratos; 6 descansos para talheres; 1
escumadeira; 1 escorredor para pratos; 1 escovinha para filtros; 1
frigideira; 1 faca pequena para descascar legumes; 1 faca de cozinha;
1 faca-serrote para cortar pdo; 1 forma de banho-maria; 1 forma para
assar bolos; 5 duzias de forminhas para empadas; 1 filtro; 1 garfo
longo paravirarassados; 1 leiteira de aluminio; 1 maquinapara moer
carne; 3 panelas de aluminio para arroz e ensopados; 1 panela de
pressao; 1 panela maior, de aluminio, para doces; 1 panelinha
loucada paracozinhar verduras; 1 peneira de arame (malha fina); 1
peneirade taquara; 1 pildozinhoe soquete paraalhos (ouespremedor
de alavanca); 1 rolo de abrir massas; 1 ralador de aluminio; 1 saleiro;
1saboneteiraparapiade cozinhaoucopa; 1 saca-rolhas; 1 tabua para
cortar pao; 1 tabua e batedor de carne; 1 tabuleiro pequeno para
forno; 3 tabuleiros grandes para forno; 1 tigela grande; 1 tigela
pequena; 1 tachinho de cobre (Serrano, 1961, p. 46-47).

A partir da lista de utensilios domésticos abordadano Manual de Economia
Doméstica, percebe-se que eram materiais indispensaveis ao preparo e manuseio dos
alimentos e que visavam garantir o minimo de conforto a dona de casa para servir as
refeigdes no lar.
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O Manual de Economia Domeéstica considerava importante que todos os
utensilios fossem conservados ndo so para Ihes aumentar a durabilidade, como também
para produzir boa impresséo, pois objetos malcuidados, com falta de pedagos ou que
apresentassem arranhdes, denotariam auséncia de capricho.

Quanto a ornamentacdo do lar, o Manual de Economia Domestica ensinava o
equilibrio entre o0 adorno, o ambiente e os moveis, de forma a garantir a harmonia no
conjunto: “[...] um pouco de educacado estética ¢ indispensavel a dona de casa. Mesmo
numa residéncia pobre pode existir bom gosto [...]” (Serrano, 1961, p. 23).

O planejamento e a decoracdo da casa incluiam orientacGes sobre estudo de
plantas de diversos tipos de casa. A escolha e a colocacdo de moéveis adequados a cada
uma das dependéncias, como ornamentar uma casa e renovar moveis, além da
confeccgéo decortinas, capas para moveis, colchdes e almofadas aproveitando mateérias-
primas do meio rural também eram ensinados.

O planejamento e a decoracdo da casa incluiam orientagGes sobre estudo de
plantas para diversos tipos de casa, aescolha e a colocacdo de moveis adequadosa cada
uma das dependéncias, como ornamentar uma casa e renovar moveis, além da
confeccdo de cortinas, capas para moveis, colchdes e almofadas aproveitando matérias-
primas do meio rural.

A figura a seguir exibiu uma das licdes contidas no Manual de Nogdes de
Economia Doméstica; no lado esquerdo, hd uma imagem parcial de uma cozinha, com
pisos e paredes. O que chama aten¢éo é a forma como essa dependéncia da casa estava
equipada: aléem de uma torneira, demonstrando que o ambiente dispunha de agua
potavel, evidenciou-se méveis que integravam a cozinha de uma casa, COmo uma mesa
onde eram servidas as refeicGes. Aindase retratou mdveis e armarios, organizados de
uma forma simples, mas esteticamente bem-dispostos e limpos.

Em cima da mesa, foram destacadas algumas frutas, como o abacaxi, que,
além de servir como elemento de decoracdo da cozinha, indicava a importancia de as
frutas comporem o cardapio nutricional dos moradores da casa.

A imagem estampou, ainda, os utensilios domésticos que possivelmente eram
utilizados para o preparo e manuseio dos alimentos, além de garantir uma apresentacéo
estética & mesa, como os pratos, talheres e outros adornos utilizados para servir a
comida. Essa imagem exemplificava as possibilidades de assuntos que seriam
direcionados aos cuidados domésticos, como a importancia de construir uma casa
adequadamente e de manter a higiene do ambiente, pois isso garantiria a conservacao
da satde de todos os moradores da habitag&o.
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Figura 14 — Manual de Nog¢des de Economia Domeéstica, 1961
126 NOGOES DE ECONOMIA DOMESTICA
3) A "“de balh lar influl na raglo alimentar de um

adulto entre o5 20 ¢ o3 55 anos de idade ?
C)th?dwmmhhdbdmpuohdnidwmpﬂialoda

5 55 wiak ‘secend individuo de vida sedentisi
S s it *

6) Qual a alimentagio que convém a0 trabalhador bragal ?

7) Quais sio os alimentos protetores ?

Num clima como o nosso, frutas devem ser um olimento sempre presente
‘ te como ol de decoregi

na cozinhe. Demals, sercem
da cope ¢ cozinhe.

Fonte: Serrano (1961, p. 126).

Como é possivel ver, na familia, a mulher era o centro de irradiagdo e ponto
para o qual convergiam todos os assuntos relacionados ao lar. Dessa forma, seria
fundamental que houvesse “[...] uma cuidadosa preparagdo, através de uma eficiente
‘educacgdo rural doméstica’, modalidade de aplicacdo da Economia Doméstica [...]”
(Cardoso, 1961, p. 16).

Quanto a higiene da casa, 0 Manual de Economia Doméstica orientava sobre
aspectos de limpeza com relagdo a pisos, paredes e tetos, iluminacdo e arejamento,
poeiras e emanacles, combate aos bolores e aos insetos e outros animais daninhos,
cuidados especiais com relacdo a cozinha, aos dormitorios, ao banheiro e ao gabinete
sanitario e a agua potavel (Serrano, 1961).

O Manual de Economia Domeéstica orientava que a limpeza de uma residéncia
deveria ser feita diariamente e a limpeza geral mensalmente. Em cada aposento, chéo,
teto, paredes, janelas, vidracas, portas deveriam ser cuidadosamente limpas.
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Para Louro (2020), no comeco do século, as disciplinas de Psicologia,
puericultura e higiene escolar passaram a integrar e ganharam prestigio nos programas
de formacdo de varias escolas normais. Essas disciplinas buscavam demonstrar tanto o
desenvolvimento normal dascriangas como as formas mais adequadas e mais modernas
de trata-las. Os cuidados afetivos, a alimentacdo, a prevencéo e o trato de doencase a
higiene dos pequenos passavam pelas novas descobertas e conceitos cientificos, que
foram estratégicas para conhecer e controlar a populagdo. Segundo Louro (2020, p.
457), esse era um momento em que a sociedade se tornava mais complexa, “[...]
buscava-se ordenar e regular os sujeitos contando com a sua participacdo, ou seja, se
pretendia alcancar, como meta final, que os individuos aprendessem a se autogovernar
[...]".

Em relacdo a confeccdo, conservacdo e uso de roupas de cama e mesa, 0O
Manual de Economia Doméstica instruia que toda dona de casa deveria ter 0 maximo
de zelo com a roupa de cama, tanto com respeito a sua confeccdo quanto a sua
conservacdo. Para isso, era necessaria a escolha dos tecidos, a economia na aquisicao
deles e dos aviamentos, a justeza nas dimensdes e a adequacao da roupa ao mobiliario.

Os enxovais deveriam ser organizados e confeccionados pelas estudantes.
Eram apresentados modalidades e tipos de roupas e tecidos, esclarecendo-se a
importancia de se organizar e confeccionar um enxoval: “[...] toda pessoa deve possuir
um enxoval, isto é, o conjunto de pecas de indumentaria em geral necessarias e
suficientes para o seu uso. A criangca recém-nascida tem o seu enxoval. O escolar
precisa de um enxoval. A moca ao casar-se [...]” (Serrano, 1961, p. 61).

Antes daconfecgdo do enxoval, 0 Manual de Economia Doméstica aconselhava
que as jovens deveriam ouvir a opinido de pessoas experientes a respeito da melhor
maneira de o fazer, da qualidade e da categoria dos tecidos, com as dimensfes das
pecas, 0 estilo, entre outros aspectos. A ordem estabelecida para a organizacdo do
enxoval deveria ser iniciada pela roupa de cama e mesa, seguida da roupa de uso
pessoal. O enxoval para a cozinha compreendia toalhas para louca, talheres, panelas;
panos para cobrir fogdo, para segurar panelas, forrar bandejas e para limpeza.

Quanto as pecas que deveriam compor o vestuario, era orientado que as roupas
ndo tinham apenas a funcdo de adorno, mas de protecdo do corpo contra as intempéries
e os fatores naturais. Para preencher as condigdes higiénicas necessarias, era relevante
atenderas condi¢des do clima e as estacdes doano, ou seja, devia haver roupas de verdo
e roupas de inverno e o bom estado de higiene contribuia para a estética e a elegancia
de quem as vestia. Dessa forma, cada indumentéria do vestuario deveria atender as
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seguintes condigdes: “[...] a) idade; b) posi¢do social; c) profissdo; d) clima; e) estacao
do ano; f) hora do dia; g) ambiente; h) situacao financeira [...]” (Serrano, 1961, p. 85).

No quesito de conservacdo das roupas, 0 Manual de Economia Doméstica dizia
gue nada adiantava um vestido de excelente tecido e feitio, se era malconservado por
falta de trato, amarrotado, manchado e poeirento. Para isso, as estudantes, antes que
aprendessem a alta costura, deveriam aprender com perfeicdo a cerzir, remendar e
consertar qualquer peca de roupa. Eram repassadas algumas regras gerais para a
conservagédo das roupas:

a) examinar cuidadosamente as pecas de roupa que voltarem da
lavadeira e ndo as guardar antes de conserta-las; b) nao usar pecas de
roupasaquem faltemcolchetes e botdes, e muito menos substitui-los
por alfinetes; ¢) guardar a roupa em ordem, em gavetas ou armarios,
colocadade forma a evitar que fique amarrotada; d) jamais guardar
um tecido empoeirado ou sem botdes e colchetes; e) as golas e 0s
punhos posticos devem sempre estar rigorosamente limpos e
passados; f) qualquer mancha que apareca numa peca de roupa
devera ser imediatamente retirada (Serrano, 1961, p. 87).

Os cuidados de conservacao das roupas incluiam, além de as mulheres saberem
costurar e fazer as manutences adequadas, a lavagem e passagem de roupas, em
especial, as de cores brancas, delinho, de 13, as estampadas e as pecas finas. No Manual
de Economia Domeéstica, havia técnicas para lavar e passar roupas, processos que
dependeriam, em grande parte, da conservagdo e do bom aspecto da roupa, “[...]
conforme a cor e a espécie dos tecidos varia 0 processo empregado. A roupa branca,
depois de ensaboada, deve ser exposta ao sol para clarear. A roupa de cOr jamais sera
exposta ao sol [...]” (Serrano, 1961, p. 93).

Na preparagdo, conservacgdo e uso dos alimentos, o manual explicava que néo
bastava a pessoa comer, mas era importante que a alimentacdo fosse a mais adequada
e nutritiva possivel, com uso de hortalicas e outros nutrientes, por isso 0 manual dizia
que ndo podia confundir alimentagdo com nutricdo. O manual orientava o que devia
ser introduzido na alimentacdo cotidiana, como organizar as trés refeicGes diarias, além
do valor das vitaminas, preparo de cardapios racionais que possibilitavam incluir
produtos rurais da regiéo.

Em suma, os textos dos Manuais de Economia Doméstica convergiam para 0
preparo das funcbes no lar ou em funcéo de equilibrio econdmico familiar. Competia
ao homem a qualidade de chefe de familia e & mulher as atribuicGes de dona de casa.
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Dessa forma, o0 manual continha as licdes basicas indispensaveis a uma dona de casa,
como a arrumacdo de uma casa, cuidados com as criangas, preparacdo e apresentacéo
dos alimentos, com 0 maximo de eficiéncia, economia e higiene.

Na andlise desses manuais, ressalto que as explicacbes praticas de confecgdo
dos produtos. Eles deviam ser utilizados para o consumo familiar, feitos a partir de
materiais da regido, e que produzissem itens e artefatos que gerassem ndo s6 um
conforto a mais aos habitantes da casa, mas também fossem mais econémicos e nao
comprometessem o orcamento familiar, produzindo melhores condicGes de salde.

Ao final desta sec¢do, concluo que os manuais analisados continham poucos
conhecimentos tedricos e predominavam as praticas cotidianas de afazeres domésticos.
Ficou evidente que 0s manuais buscavam formar as professoras rurais para introjetar
novos habitos e valores na comunidade rural.

No entanto, de forma contraditéria, ao defender as praticas e costumes
modernos, os manuais desconsideravam a cultura do meio rural, tida como atrasada e
sem desenvolvimento. Além disso, 0s manuais apontaram uma educacao diferenciada
para mulheres e homens, com préticas e afazeres especificos para o publico feminino.

Portanto, os manuais escolares, e ferramentas de formag&o docente rural,
contribuiram para materializar a tese de que, alem dos conhecimentos pedag0gicos, as
professoras rurais deveriam ter amplo conhecimento das questdes agricolas e sanitarias,
uma formacgdo eminentemente pratica e direcionada as habilidades técnicas e mais
eficiente nos afazeres domésticos e atividades domésticas rurais. Estes conhecimentos
eram consolidados a partir de praticas como corte e costura, manejo de animais, entre
outras referentes a economia doméstica, e visou atender aos anseios da sociedade em
formar uma mulher moderna dentro dos padrdes desejados da época. Era esperado que
elas replicassem no meio rural novas préaticas agricolas e de higiene para as mudancas
de costumes e habitos da comunidade rural, dentro dos limites impostos para o
desenvolvimento e o progresso brasileiro.
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A TITULO DE CONCLUSAO

Ao trazer a histéria da formacdo de professoras normalistas rurais, nivel
segundo grau, nas escolas técnicas federais brasileiras, no periodo de 1954 a 1963. Tive
como objetivo geral historicizar e analisar como ocorreu a formacao dessas professoras
por meio do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica.

Os anos analisados foram palco de duas mudancas significativas na formagéo
das professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras: o primeiro, o0 ano de
1954, periodo de implantacdo do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica
nas escolas técnicas federais sob as orientacdes da Superintendéncia de Ensino
Agricola — SEAV; segundo, 0 ano de 1963, quando a ultima turma de Magistério de
Economia Rural Doméstica foi formada e 0s cursos extinguiram-se ap0s as novas
orientacOes estabelecidas pela Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Essa lei
determinou, no artigo 34, a supressdao do ensino segundo grau e estabeleceu que 0
ensino médio seria ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial.

Para responder a questdo de como se configurou a formacdo de normalistas
rurais no Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, tomei como ponto inicial
de analise a génese da formacdo das professoras rurais nas escolas normais rurais
mexicanas e as Missbes Culturais no México. A retomada historica desses dois
institutos mexicanos foi justificada porque eles serviram de inspiracdo para a formacéo
de professoras rurais brasileiras. Naquela ocasido, Manuel Bergstrom Lourengo Filho
viajou ao México para conhecer e avaliar o movimento de educagéo rural mexicano,
que era pioneiro a nivel internacional.

Houve duas frentes de trabalho relacionadas a formacéo de professoras rurais
no México, as escolas normais rurais, que tiveram algumas varia¢fes de terminologias
e formacdo, e as Missdes Rurais, que, a partir do desenvolvimento do trabalho de
educacdo fundamental, em uma das frentes de trabalho, promoveu a formacdo de
professoras rurais.

Ficou evidente, por exemplo, que as primeiras iniciativas mexicanas nao
tiveram um plano de estudos ou um método de trabalho definido, mas se constituiram
mais como um experimento por iniciativa dos populares e tiveram como ténica o
ambito social. O objetivo era uma capacitacdo rapida, como um curso de inverno/férias,
para que as professoras rurais logo pudessem incorporar seus trabalhos nas
comunidades rurais.

Algumas questdes relacionadas aos desafios encontrados para a efetivagéo da
educacdo laica no pais se destacaram. Foram demonstrados, dentre outros aspectos, 0
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improviso, a falta de recursos, a infraestrutura escolar e pedagdgica. No entanto, o
impacto mais significativo foia resisténcia das professoras rurais em face de inimeras
situacGes de agressdes fisicas, psicologicas e materiais. Além disso, a ajuda da
comunidade rural para manter as escolas em funcionamento foi fundamental para a
constituicdo de espacos de resisténcia, de lutas, de utopias, de esperanga democrética e
de projetos solidarios, mas também de autoritarismos e misérias.

No ambito pratico da formacdo das professoras rurais mexicanas, verificou-
se uma formacao calcada sob diretrizes praticas, e que requeria as professoras multiplas
competéncias, 0 que exigia que elas tivessem uma formacao pedagdgica, mas também
uma formacéo agricola e sanitéria.

As experiéncias de formacao de professoras mexicanas inspiraram o modelo
de formacao de professoras brasileiras, como ja mencionei, e contaram, inclusive, com
a ida de homens e mulheres ao Centro de Cooperacdo Regional para a América Latina
e o Caribe — CREFAL, a fim de capacita-las para o desenvolvimento do modelo de
educacdo fundamental. Neste contexto, foram firmados acordos entre o Brasil, 0
Meéxico e a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO, para o desenvolvimento dessas a¢des no Brasil, e iniciaram-se as primeiras
praticas extensionistas e o desenvolvimento de comunidades no Brasil.

No tocante a formacao das professoras rurais brasileiras, destaqueia discussao
em defesa de uma formacéo especifica as professoras rurais. Neste contexto, defendia-
se a atuagdo da professora rural como uma lideranca em seu meio. Para isso, além dos
conhecimentos pedagdgicos, as professoras rurais deveriam ter conhecimentos
sanitarios e agricolas. Foi um discurso que se apresentou de forma sutil, mas demandou
a intensificacdo do trabalho das professoras rurais.

Dois institutos se destacaram na formacdo do corpo docente rural: as escolas
normais rurais e 0s cursos desenvolvidos nos Centros de Habilitacdo para Professoras
Rurais. Ambos os institutos tiveram como objetivo uma formacéo focada na atuacéo
de liderancas, a fim de modificar habitos e costumes das comunidades rurais.
Encontrando fundamentos nas informacgdes apresentadas, reforcei que o trabalho e a
formacdo das professoras rurais incluiram, além das habilidades pedagdgicas, acbes
sob enfoques sanitérios e agricolas no meio rural. A defesadessa atuacao foi justificada
para promover as mudangas e oS costumes da comunidade, entretanto, ndo foi
considerada a cultura local. Como demonstrado, o que se viu foi a modificacdo dos
habitos amoldada aos interesses capitalistas e aos acordos de cooperagao e parcerias
internacionais, firmados a época entre o governo brasileiro e os paises detentores do
capital internacional. Claro ficou que o discurso do desenvolvimento se mostrou
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camuflado nessas acdes, pois as reais intencdes eram garantir o consumo de produtos
e insumos do capital emergente.

A indagacéo inicial ressurge e busca sua resposta: como ocorreu a formacgao
das professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras? Nesta pesquisa,
evidenciei que a formacéo de professoras normalistas rurais foi desenvolvida em um
contexto em que os papéis da familia e da mulher rural ganharam destaque no cenério
nacional e o magistério se transformou em um trabalho de mulher, possivelmente
vinculado ao processo de urbanizacdo e industrializacdo que ampliava as oportunidades
de trabalho para os homens.

A partir de entéo, as atividades docentes, incluindo do meio rural, passaram a
ser associadas as caracteristicas tidas como tipicamente femininas, tais como,
paciéncia, minuciosidade, afetividade, doagdo, que, por sua vez, se articularam a
tradicdo religiosa da atividade docente, reforcando a ideia entdo do magistério mais
como um sacerdocio do que uma profissdo. Isso foi muito conveniente para que se
constituisse a imagem das professoras como doceis e pouco reivindicadoras. Tudo
arquitetado para reforcar o controle do Estado nas questGes relacionadas a educacao,
além de dificultar possiveis reivindicacBes de salario, carreira, condicdes de trabalho,
entre outras melhorias.

A Lei Organica do Ensino Agricola fez com que, pela primeira vez, as
mulheres adentrassem os espacos escolares de ensino técnico nas escolas federais, por
meio do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica. Nessa perspectiva, no
periodo de formacdo das professoras rurais, ficou evidenciada a tonica de que elas
teriam a tarefa de ensinar Corte e Costura; confeccionar bordados; administrar um lar
deforma eficiente; e terem habilidades relacionadas as Industrias Rurais Caseiras; entre
outras questdes técnicas.

No Brasil, cinco escolas técnicas federais brasileiras ofertaram o Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica, nivel segundo grau: 1) Escola de Magistério
de Economia Rural Doméstica, no Km 47, da antiga Rodovia Rio-S&o Paulo, situada
no Rio de Janeiro; 2) Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica “Licurgo
Leite”, em Uberaba, Minas Gerais; 3) Escola de Magistério de Economia Rural
Domeéstica, em Sousa, Paraiba; 4) Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica,
da Escola Agrotécnica “Visconde da Graca”, em Pelotas, Rio Grandedo Sul e 5) Curso
de Magisterio de Economia Rural Domestica da Universidade Rural de Pernambuco,
em Recife. Tratou-se deum momento histérico dasformacGes de professoras rurais nas
escolas técnicas federais.
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No que se referiu a algumas praticas e ritos que integraram a formacéo de
professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras, muitos dos registros
historicos foram apagados e/ou silenciados nos arquivos publicos brasileiros. Houve
dificuldade em localizar as fontes que pudessem me auxiliar. Rastreei algumas
evidéncias historiograficas nas escolas técnicas situadas em Uberaba, Minas Gerais, e
no Rio de Janeiro. Sendo que, no Rio de Janeiro, os achados partiram de arquivos
pessoais de professoras, alunas e dadiretora do Curso de Magistério de Economia Rural
Domeéstica, Rio de Janeiro, Km 47.

Nas cinco escolas mapeadas, eram atividades comuns a divulgacdo dos
processos seletivos, dos requisitos para o ingresso no curso, a partir de publicagbes em
jornais. Na formatura do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nas
escolas técnicas federais, considerada um dos ritos escolares, o juramento feito por uma
das alunas chamou atencdo. No discurso proferido, a normalista rural destacou o
compromisso que elas firmavam para além das atribuigcdes profissionais, mas também
de vida particular. Sob aspiracdes familiares e profissionais, elas se comprometiam a
desenvolver um trabalho ndo sé enquanto professoras, mas também como esposas e
maes. Ou seja, deviam “adestrar” professoras com valores de amor, dedicagdo, justica
e caridade. Essa era a tonica que permearia suas acdes escolares visando a formacéo
para um mundo melhor, bem como o ensino de técnicas e os cuidados com a cozinha,
a preparacao dos alimentos e o refinamento nos dotes culinrios.

Os achados da pesquisa trouxeram cinco legislagcbes contendo programas e
disciplinas direcionadas a formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas. O
primeiro foi o Decreto n°® 21.667, de 20 de agosto de 1946, que regulamentou o0s
Programas e as disciplinas do ensino agricola feminino, entre eles, delimitou matérias
de Cultura Geral e Cultura Técnica do curso. A primeira série: 1) Portugués. 2)
Matematica. 3) Ciéncias Naturais. 4) Desenho e Trabalhos Manuais. 5) Industrias
Rurais Caseiras. Segunda série: 1) Portugués. 2) Matemaética. 3) Higiene e Dietética.
4) Enfermagem e Puericultura. 5) Metodologia. A partir do primeiro decreto, apontei
tendéncias para uma formacdo mais técnica, direcionada ao ambito domeéstico, e para
a administracdo e eficiéncia das atividades do lar, em detrimento de uma formacéo
propriamente pedagdgica.

Na segunda legislacéo, expedida por meio da Portaria n°® 613, de 10 de junho
de 1952, foram incluidas cinco novas disciplinas, todas direcionadas a formacéo
técnica, e com foco em atividades praticas como gestdo, cuidados rurais no ambito
doméstico e cuidados com a higiene. S8o exemplos as disciplinas de Trabalhos
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Manuais; Economia Doméstica; Arte e Culinaria. Somente uma disciplina voltava-se a
formacdo pedagogica, que foi a Metodologia Geral.

A Portarian®613, de 10 dejunho de 1952, por sua vez, disciplinou na primeira
série a oferta das disciplinas: 1) Cultura Geral: Portugués; Matematica; Ciéncias
Naturais: 2) Educacdo Sanitaria: higiene e dietética: 3) Cultura social: Direito usual e
canto orfednico; 4) Economia Doméstica: Teoria da alimentagdo e arte culinaria; 5)
Metodologia geral; 6) Trabalhos Manuais; 7) Desenho. Na segunda série, constavam
as disciplinas: 1) Cultura Geral: portugués e matematica; 2) Metodologia da Economia
Domeéstica e Psicologia; 3) Sociologia rural; 4) Cultura social: Educacao social e fisica;
5) Educacdo sanitaria: higiene, enfermagem e puericultura; 6) Economia Doméstica:
arte culinéria e Industrias Rurais caseiras; 7) Trabalhos manuais; 8) Desenho. A
referida portaria estabelecia, ainda, o ano letivo escolar, os trabalhos escolares e a
constituicdo das aulas préticas, 0 que corroborou na compreensao sobre o tempo escolar
na formacdo destas professoras, como uma agao planejada e controlada.

O Programa de Formacdo do Curso de Magistério de Economia Rural
Domeéstica foi alterado novamente pela Portaria n° 356, de 12 de marco de 1954. As
disciplinas de Cultura Geral e Técnicas ficaram organizadas da seguinte forma:
primeira série: 1) Cultura Geral: Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais; 2)
Educacdo Sanitaria, Higiene e Dietética; 3) Cultura Social: Sociologia, Direito Usual e
Canto Orfednico; 4) Economia Doméstica, Teoria da Alimentacdo, Arte Culinaria,
Trabalhos Manuais, Corte e Costura, Industrias Rurais Caseiras e Engomado; 5)
Psicologia; 6) Desenho. Segunda série: 1) Cultura Geral: Portugués e Matematica; 2)
Educacdo Sanitaria: Higiene; Enfermagem e Puericultura; 3) Cultura Social:
Sociologia Rural e Canto Orfednico, Educacao Fisica; 4) Economia Doméstica: Arte
Culinaria, Industrias Rurais Caseiras e Trabalhos Manuais; 5) Metodologia Geral e
Especial; 6) Desenho; 7) Religido (facultativo).

Na Portaria n° 356, de 1954, houve a inclusdo de novas disciplinas como:
Sociologia Geral; Trabalhos Manuais; Corte e Costura; Psicologia; Engomado; Canto
Orfebnico; Enfermagem e a opcao facultativa da Religido. 1sso evidenciou novamente
o predominio das disciplinas técnicas e relacionadas aos afazeres domésticos. Outra
peculiaridade foi a disciplina do Canto Orfednico, que havia sido suprimida nas
legislacGes anteriores e retornou no programa de ensino.

Em relacdo ao Canto Orfebnico, no Programa de formacéo das professoras
rurais nas escolas técnicas, a disciplina teve como objetivo disseminar a formacao de
uma cultura nacional, por meio das artes, com forte apelo nacionalista e civilista.
Portanto, a preocupacgdo ndo era com o ensino de técnicas musicais as alunas, tanto é
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que a maioria das escolas de segundo grau ndo tinha materiais para aulas praticas de
musica, mas regulamentava regras tacitas ou explicitas que visassem inculcar valores
e normas de comportamento por meio da repeticao.

Na quarta alteracdo legislativa apresentada por meio do Decreto n® 38.042, de
10 de outubro de 1955, intensificaram-se as disciplinas domésticas direcionadas a
Cultura Técnica, como Confec¢dode Adornose Utensilios Domésticos; Administracao
e Arranjo do Lar Rural; Atividades Agricolas; Desenho Aplicado; Nogdes de
Psicologia Educacional e Sociologia Rural; Administracdo Escolar e Recreacao e Jogos
Educativos. Como se notou, a formacdo técnica continuou a enfocar saberes para um
melhor desempenho no lar e uso mais racional e produtivo de bens disponiveis no meio
rural.

Sob eixos de Cultura Técnica e Geral, o Decreto n° 38.042, de 10 de outubro
de 1955, constituiu na primeira série: 1) Portugués; 2) Matemadtica; 3) Ciéncias Fisicas
e Naturais; 4) Atividades Agricolas; 5) Desenho Aplicado; 6) Dietética e Arte
Culinaria; 7) Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos; 8) Corte e Costura; 9)
Administracdo e Arranjo do Lar Rural; 10) Nocbes de Psicologia Educacional e
Sociologia Rural; 11) Recreacdo e Jogos Educativos. E a segunda série: 1) Portugués;
2) Matematica; 3) Atividades Agricolas; 4) Dietética e Arte Culinaria; 5) Inddstrias
Rurais Caseiras; 6) Noc¢des de Puericultura; 7) Confeccdo de Adornos e Utensilios
Domésticos; 8) Corte e Costura; 9) Higiene e Enfermagem; 10) Administracdo e
Arranjo do Lar Rural; 11) NocGes de Psicologia Educacional e Sociologia Rural; 10)
Administracdo de Escolas; 11) Metodologia; 12) Recreacédo e Jogos Educativos.

A partir da andlise das disciplinas ofertadas no Decreto n° 38.042, de 10 de
outubro de 1955, o que chamou atencdo foi o discurso médico-higienista brasileiro.
Neste discurso, o primeiro alvo foi a familia, impondo-lhes padrdes de educacéo
higiénica, fisica, moral, intelectual e sexual, com a intencdo da modificar habitos que
possibilitassem a europeizacao e urbanizacgdo, implicando na valorizacéo do lar. Assim,
pais, maes e filhos deveriam conviver intimamente, tendo amor como base para o
desenvolvimento fisico e emocional das criangas.

Na quinta alteracéo legislativa por meio da Portaria n°® 883, de 28 de agosto
de 1956, foram apresentadas novas disciplinas incluidas no Programa de Formacao das
Professoras Rurais nas escolas técnicas. Em ambos os Programas, Cultura Técnica e
Cultura Geral, continuou a ser reforcada uma formacao predominantemente técnica e
com atividades em ambito doméstico. O Programa de Administragdo Geral e Escolar
contemplou uma formacdo edificadaem nogdes gerais que ndo incluiu conteddossobre
Histdria, politica ou Economia. Isso limitava as professoras rurais ter uma leitura
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ampliada sobre os acontecimentos politicos e econémicos da sociedade, refletindo nos
valores e preconceitos da sociedade tradicional brasileira da época.

O Programa de Metodologia descrito na Portaria n°® 883, de 28 de agosto de
1956, previa sete unidades de ensino, direcionadas para uma formacdo mais ampla e
superficial, com uma gama de topicos, como: conceitos e campos de metodologia;
planejamento didéatico; tipos de plano de ensino; material didatico como fator
metodologico; métodos gerais de aprendizagem e relagcbes da Escola de Economia
Domeéstica com a comunidade.

A partir da analise das matérias inseridas no Programa de Metodologia, destaco
que era uma formacdo mecanica, muito tedrica e pouco pratica, o que ndo oportunizou,
portanto, uma formacéo prética reflexiva a formacdo do Magistério de Economia Rural
Doméstica. Por derradeiro, ndo possibilitava as professoras rurais aprimorarem suas
habilidades e conhecimentos necessarios a atividade docente.

Com relacéo as disciplinas como Psicologia, Higiene Escolar e Puericultura,
as discussOes evidenciaram que a oferta destas matérias ia ao encontro da reforma da
mulher e do homem rural, envolvendo a educacao de seus corpos, na perspectiva de
higienizacdo dos habitos e dos costumes do meio rural. A formacéo das professoras
rurais nas escolas técnicas era direcionada a higienizacdo, manuseio e preparo dos
alimentos, pois era defendido que soubessem deixar seus lares limpos, decorados e
confortaveis. A integracdo dessas técnicas passou a ser inserida nas escolas normais e
normais rurais, causando um fenémeno chamado de escolarizagdo do doméstico.
Portanto, a formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas ndo se ateve a uma
formacdo somente pedagdgica, mas, sobretudo, a uma formacdo voltada para
conhecimentos sanitarios e agricolas, marcada por praticas manuais e fazeres
domeésticos atribuidos comumente as mulheres.

As legislacdes relativas aos programas e disciplinas do Curso de Magistério
de Economia Rural Doméstica, ofertado nas escolas técnicas federais, confirmam que
a formacdo dessas professoras rurais ndo se ateve a uma formacdo pedagdgica
especifica. Ela dividiu as disciplinas em Cultura Geral, compreendidas por Portugués;
Matematica; Ciéncias Naturais e Cultura Técnica, com a maior carga horaria de aulas,
concentrando disciplinas como: Educacdo Sanitéria, Higiene; Dietética; Canto
Orfednico; Economia Doméstica; Teoria da Alimentacdo; Arte Culinaria; Trabalhos
Manuais e Desenho. Apenas uma disciplina do curso se voltava para a formagéo de
professoras rurais: Metodologia Geral.

A formacdo para o magistério rural, portanto, ndo era a finalidade precipua
do curso. De fato, formava-se uma professora rural com variados conhecimentos sobre
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0 meio rural e, sobretudo, afazeres domesticos como economia doméstica, culinéria,
educacdo sanitaria, entre outros.

Dos achados da pesquisa, rastreei trés manuais escolares encontrados na
Biblioteca Nacional de Agricultura — BINAGRI em Brasilia, que contemplavam trés
vertentes de temas confluidos na formacdo de professoras rurais brasileiras. Esses
manuais expressaram e demarcaram uma forma de pensar e ensinar e, portanto,
constituiram fontes relevantes para entenderas propostas educacionais para a formacéao
de professoras rurais brasileiras.

A partir da analise dos manuais, ficou demonstrado que a formacdo das
professoras rurais as responsabilizava por ensinar ndo apenas as criangas, mas também
as familias, ja que elas eram vistas como modelos para as mulheres e as familias. Nas
fotos estampadas nos manuais, transparecia a imagem da mulher asseada, usando as
indumentérias adequadas para preparar e servir comida/bebida, o que denotava a busca
de controlar e regular a formacdo docente rural, e construir a imagem da professora
ideal que utilizava a metodologia adequada ao preparo dos alimentos. Inculcava-se a
ideia de que elas eram mulheres que haviam sido educadas e que estavam trabalhando
para melhorar suas vidas e as vidas de suas comunidades.

Os manuais escolares também funcionaram como instrumentais a apropriacao
e sedimentacdo dos valores tradicionais vigentes da sociedade brasileira acerca do
papel e da funcdo que se esperava da mulher: como futuras maes, boas donas de casa,
como cidadas e, essencialmente, responsaveis pela preservacdo dos principios morais
e cristdos da familia. Nesse sentido, os manuais escolares auxiliaram a relevar a
concepcdo de dois mundos distintos — um mundo publico masculino e um mundo
domeéstico feminino, ou para a indicacdo de atividades caracteristicas de homens e
atividades de mulheres.

Outro aspecto emergiu a partir das analises dos manuais escolares: a intengéo
de inculcar novos modos de ser, habitos e costumes, a partir da divulgacdo de nocoes
sobre higiene, alimentagdo, costura, limpeza, e outras habilidades domesticas, ja que
muitas familias rurais viviam em condicGes de pobreza e falta de saneamento basico.
Apontei que muitas dessas praticas estavam arraigadas a concepc¢do de saneamento
rural que remontava ao projeto de construcdo desenvolvimentista de educagdo no
Brasil, ocasido em que as doengas foram percebidas como impedimentos ao progresso
da nacdo.

E relevante constatar ainda, a partir das analises dos manuais escolares, que
houve o predominio do ensino de técnicas, por meio do método aprender fazendo,
préprio do tecnicismo. Visavam formar as professoras rurais de modo mais adequado
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para que elas pudessem instruir e cuidar da populacéo de acordo com os principios mais
condizentes com as praticas de higiene e preparo dos alimentos, confeccdo de roupas,
entre outras. Entretanto, essa formacéao se mostrava contraditoria, pois ndo considerava
a cultura do meio rural. No manual de Industrias Rurais Caseiras, por exemplo, as
receitas visavam formar as professoras na fabricacdo de compotas, geleias, queijos,
vinhos, entre outros. No manual de Corte e Costura, as professoras aprendiam a
escolher o tecido ideal para cada roupa, a tirar medidas para os moldes, a costurar
diversos modelos de roupas, entre outras praticas. J& no Manual de Economia
Domeéstica, as professoras aprendiam a confeccdo de adornos como a fazer bordado,
rendas, croché, entre outras praticas.

Ressalto, ainda, que tanto as escolas como 0s manuais propiciaram o ambiente
facilitador de incentivar a presenca feminina nos cursos de magisterio. Além disso, 0s
manuais estiveram imbuidos de direcionar a formagdo das professoras rurais em
matérias focadas em afazeres domésticos e praticas rurais. Tudo isso estava associado
auma educacdo diferenciada para meninos e meninas, cujas bases eram, “[...] para eles,
uma educacdo voltada a construcdo de um cidaddo pacifico, obediente as leis,
respeitador da autoridade, da honra e do dever. Para elas, a polidez, a caridade, a
fidelidade, ser paciente e seguir os principios austeros da mulher forte, manter a fala
suave e modesta [...]” (Del Priori, 2020, p. 95).

As estudantes do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nas
escolas técnicas federais brasileiras, uma vez diplomadas como normalistas rurais em
Economia Rural Doméstica, poderiam exercer o magistério nas escolas rurais ou
atuarem em disciplinas, tais como, Educacdo do Lar, Praticas Agricolas, entre outros.

Ao refletir sobre como ocorreu a formagéo de professoras rurais nas escolas
técnicas federais, de forma indubitavel, surgiram reflex6es em relacdo as questdes de
género que predominaram na sociedade brasileira. A educacdo das mulheres no Brasil
sempre foi marcada pelas relacbes de género. No século XIX, as mulheres eram
educadas para serem esposas e mées e ndo para serem profissionais. No entanto, no
inicio do século XX, as mulheres comecaram a ter mais acesso a educacdo e o
magistério se tornou uma das primeiras atividades remuneradas disponiveis para elas.

O discurso daimportancia daeducacdo para a modernizagdo do pais foi usado
para justificar o acesso das mulheres ao magistério. Consideradas responsaveis pelos
filhos, a educacdo dada pela mulher era capaz de melhorar a qualidade de vida da
populacdo. Apesar das limitagdes mencionadas, argumento que o magistério rural nas
escolas técnicas federais foi uma oportunidade para as mulheres conquistarem sua
independéncia financeira, profissional e auxiliaram o ensino no meio rural.
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No final desse percurso, refor¢co que a formacdo de professoras rurais nas
escolas técnicas ndo se limitou a oferecer uma formacéo pedagdgica especifica. As
disciplinas foram divididasem duas areas: Cultura Geral, com Portugués, Matematica
e Ciéncias Naturais; e Cultura Técnica, com disciplinas como Educacdo Sanitéria,
Higiene, Dietética, Canto Orfednico, Economia Domestica, Teoria da Alimentacéo,
Arte Culinéria, Trabalhos Manuais e Desenho.

Apenas uma disciplina do Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica, Metodologia Geral, voltava-se especificamente para a formacdo de
professoras. A formacgdo preparava professoras rurais com variados conhecimentos
sobre 0 meio rural e, sobretudo, para os afazeres domésticos, como corte e costura,
culinaria, entre outros.

Por fim, destaco que o numero de professoras formadas nas escolas técnicas
federais pouco acresceu as necessidades de formacdo de professoras para atuagéo no
meio rural brasileiro no periodo em estudo.
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Esta obra “Professoras e Normalistas Rurais: Magistério nas Escolas Técnicas
Federais Brasileiras (1954-1963)”, resulta de uma pesquisa historiografica e
configurou-se a partir de analises de fontes documentais.

A autora dialoga com a formacao de professoras rurais no Brasil e aborda
como essa formagao foi oferecida nas escolas técnicas federais brasileiras. Ao
mesmo tempo, interroga se o magistério rural representou uma profissao ou
submissdo das mulheres aos ditames da sociedade da época. Ao analisar
formagao de normalistas rurais, discorre sobre as cinco escolas técnicas federais
que ofereceram esse curso, bem como as inumeras orientagdoes de ordem pratica
que instituiram condutas, principios e padroes de ser e de atuar como
professoras rurais em Economia Doméstica.
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